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INTRODUCAO

Esta obra intitulada Educagéo, Linguagem e(m) Discurso
- Perspectivas Tedricas e Analiticas esta dividida em trés partes
e apresenta estudos e pesquisas realizados em diferentes
programas de poés-graduacdo em Educacdo e Estudos da
Linguagem no Brasil nos Gltimos anos: o primeiro eixo trata
sobre perspectivas histdrica e analitica em educacdo
profissional; o segundo enfoca processos e préaticas educativas; e
0 terceiro eixo aborda a educacdo superior, o0 ensino de linguas e
a literatura.

Nesse sentido, estdo congregadas pesquisas realizadas
por colegas professores e pesquisadores de diferentes
instituicbes do pais: Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Universidade Federal de Goids (UFG), Universidade Federal de
Alfenas (UNIFAL), Universidade do Estado do Amapa (UEAP),
Universidade Federal de Uberlandia (UFU), Universidade
Federal do Triangulo Mineiro (UFTM), Superintendéncia
Regional de Ensino de Minas Gerais (SRE-MG), além de
professores-pesquisadores de diferentes campi do Instituto
Federal do Triangulo Mineiro (IFTM): Campus Uberaba,
Campus Uberaba Parque Tecnoldgico, Campus Paracatu e
Campus Uberlandia Centro. Todos os capitulos possuem, no
minimo, um doutor como autor ou coautor.

A primeira parte desta obra intitula-se Educagio
Profissional: Perspectivas historica e analitica. Esta parte
nasce, por um lado, da necessidade de debate sobre a esséncia
do sentido de educagdo profissional na atualidade, conforme
apregoa a literatura da éarea, e por outro, da relevancia em
explicitar o que € formacéo integral. A educacdo brasileira, em
toda a sua historia, apresenta-se ‘“dependente” dos sistemas
politicos e econdmicos e € utilizada como mecanismo de
manutencdo do status quo social, isto €, sua compreensao



historica revela uma dualidade entre o ensino destinado as elites
e 0 ensino profissionalizante, voltado para as camadas menos
favorecidas e atende, comprovadamente, as necessidades do
mercado de trabalho. De tal modo, no primeiro capitulo,
Welisson Marques e Elaine Antunes Fidélis tratam sobre as
Trajetorias da Educacdo Profissional em diferentes contextos
historicos no Brasil. Este capitulo traz um percurso histérico do
ensino profissional no Brasil, desde o surgimento das primeiras
escolas técnicas no seculo XX, até os dias atuais. Tal percurso
sera relacionado aos diferentes contextos sociopoliticos e
econémicos de modo a situar como a educacdo profissional se
manifesta na historia brasileira, enfatizando os cenarios
existentes que revelam a perpetuacdo da dualidade entre o
ensino regular e o ensino profissional. De tal sorte, a
importancia da Rede Federal para a educacdo técnica e
profissional é proposta como um diferencial com vias a
formacédo integral dos sujeitos.

Continuando as discussfes arroladas no capitulo |1,
Luciano Marcos Curi e Camila Cunha Oliveira Giordani
discorrem, na sequéncia, sobre Ensino Médio Integrado no
Brasil: apontamentos historicos e educacionais. As exigéncias
atuais impdem novos estimulos as instituicdes de ensino. Isso
ocorre, principalmente, em funcdo das novas demandas do
mercado, da necessidade de qualificacdo do trabalho frente a
modernizacdo, a automatizacdo dos equipamentos e da
participacdo dos trabalhadores nas tomadas de decisdes. Assim,
os desafios da escola publica sdo inumeros. O Ensino Médio
Integrado aos principios técnicos e tecnoldgicos situa-se,
atualmente, em uma estrutura educacional centrada nas formas
fragmentarias de educacéo, desarticulada do processo global. De
tal modo, as instituicGes trabalham, muitas vezes, com modelos
variados de ensino, desprivilegiando o estudante pobre e o
jovem trabalhador. Observa-se, nesse sentido, uma dicotomia
entre Ensino Médio, mundo do trabalho e comunidade,



colocando-se uns de costas para 0s outros. Assim, este capitulo
propde refletir sobre a Ultima etapa da educacéo basica, dando
enfoque a modalidade integrada a educacéo profissional.

O ultimo capitulo desta primeira parte intitula-se A
evasao na educacdo profissional: o curso superior de
tecnologia em andlise e desenvolvimento de sistemas de um
instituto federal de Minas Gerais, e foi escrito por Geraldo
Gongalves de Lima e Jeanne Gongalves Rocha. Nesse sentido,
oa autores afirmam que a evasdo escolar é considerada um
fendmeno complexo e que traz prejuizos tanto para o estudante,
quanto para as instituicdes de ensino, governo e sociedade. Os
estudos relacionados a tematica tém se mostrado grandes aliados
a compreensdo do problema, bem como instrumentos
norteadores para algumas acgdes de intervencdo. Sendo assim, o
presente capitulo propde apresentar acdes estratégicas
elaboradas e implementadas com vistas a intervencdo e
monitoramento da evasdo no curso superior de tecnologia em
Anélise e Desenvolvimento de Sistemas de um campus do
Instituto Federal do Triangulo Mineiro. Embora a evasdo esteja
presente  em todos 0s cursos dessa instituig&o,
independentemente do nivel de ensino, o curso de tecnologia em
questdo € o que apresenta um dos indices mais alarmantes.
Assim, o texto inicia-se com uma breve revisdo bibliografica,
contemplando conceitos e reflexbes acerca da tematica.
Posteriormente, apresenta e discute as causas elencadas pelos
evadidos do curso em questdo durante pesquisa realizada,
destacando as principais ac¢fes implantadas com vistas ao
combate a evasdo de seus estudantes.

A parte Il desta obra intitula-se Processos educativos e
pesquisas em discurso, cujo primeiro capitulo trata sobre A
educacdo do homem grego e foi escrito por Luiz Mauricio
Bentim da Rocha Menezes e Maria Elizabeth Bueno de Godoy.
Os autores problematizam o ensino do homem da perspectiva da
Grécia Antiga e pretendem, assim, retomar alguns conceitos
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gregos de educacdo, dos modelos classicos da tragédia e da
sofistica para demonstrar a influéncia sobre aquilo que
chamamos atualmente de educacdo. Segundo os autores se
tomarmos o mestre como o artifice e o discipulo como objeto
desse ensino, devemos ter em mente que a arte de ensinar €
conveniente ao discipulo e ndo ao mestre. O mestre, portanto, €
instrumento para que se possa ensinar tal arte ao discipulo.
Assim, o objetivo do trabalho é refletir o ensino, seu
instrumento e seu objeto com o intuito de repensar o caminho do
ensino na educacdo. Para isso, 0S autores se pautam nos
conceitos paidéuticos na formacdo do homem grego da Grécia
Classica.

Com o titulo Aplicacéo da lei 10.639/2003 nas escolas
de ensino fundamental e médio da cidade de Uberaba-MG —
avancos ainda timidos, no campo pedagdgico Otaviano José
Pereira e Camila Aparecida Oliveira Costa avangcam as
discussbes desta parte. O capitulo em pauta resulta de uma
pesquisa em torno da familiaridade de professores e gestores de
escolas publicas de Uberaba-MG a respeito da Lei 10.639/2003,
que inclui a obrigatoriedade de contetidos de ensino e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas. Tal legislacdo que alterou
a Gltima Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB.
Lei 9.394/96) reflete a concretizacdo de politicas publicas e se
mostram fundamentais ao ressaltar a cultura afro-brasileira
como constituinte e formadora da sociedade brasileira. Neste
sentido, o objetivo principal deste texto, resultado de uma
pesquisa de campo, consistiu em averiguar 0 nivel de
conhecimento dos/as professores/as e gestores/as em relacdo a
referida lei.

O capitulo intitulado Inventario bibliografico sobre as
Licenciaturas em Ciéncias nos Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnoldgica e escrito por Michelle Camara Pizzato e
Renato Avellar de Albuquerque tem por objetivo a constituicao
de um panorama sobre as producgfes cientificas que possuem
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como tema a intersecdo entre os Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia (IFs) e as Licenciaturas em Ciéncias,
buscando-se um enfoque de tais temas sob a perspectiva da
Teoria dos Sistemas de Niklas Luhmann. O texto é um
inventario da producdo bibliografica cientifica brasileira
encontrado a partir da busca em trés indexadores, a Scielo (The
Scientific Electronic Library Online), o catalogo de teses e
dissertacOes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) e o catdlogo da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagfes (BDTD). A metodologia
consistiu no lancamento de descritores, exportacao de resultados
dos indexadores e filtragem manual ou com auxilio de planilhas
para selecdo das producbes. Foram selecionados 64 trabalhos
com significativo grau de relevancia, os quais foram analisados
com relacdo ao ano de publicacdo, conteddo especifico,
instituicdo de origem, palavras-chave, entre outros critérios,
sendo os resultados representados graficamente para melhor
leitura de suas particularidades. Ressalta-se a inexisténcia de
trabalhos que abordassem os dois temas concomitantemente sob
0 aporte tedrico especificado.

Na sequéncia, Paula Teixeira Nakamoto e Flavia Junia
Justino Pacheco Garcia tratam sobre A pedagogia freireana no
ensino de matematica. Assim, este capitulo tem como objetivos
analisar como a Pedagogia Freiriana pode auxiliar a romper com
um ensino tradicional, baseado na transmissdo de
conhecimentos e, também, como a formacdo docente pode
contribuir para que os professores tenham condicdes de auxiliar
os alunos a suplantarem as dificuldades de aprendizagem com a
disciplina de matematica. Os teoricos que fundamentam esta
discusséo sao Freire (1979; 1996); Smith e Strick (2007); Moran
(2005) e Novoa (2009). A partir do posicionamento destes
tedricos as autoras destacam que a Pedagogia de Paulo Freire
pode contribuir para romper com um ensino focado na
transmissdo de conhecimentos. De tal sorte, os professores que
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fundamentam seus projetos de ensino na Pedagogia Freiriana
tém condicOes de oferecer um ensino dialdgico, dindmico, mais
interessante e em consonancia com o atual contexto da
sociedade informatizada, possibilitando aos discentes vencerem
suas dificuldades de aprendizagem e desenvolverem-se de
maneira mais plena.

Para fechar esta parte, Daniel Fernando Bovolenta Ovigli
e Ariany Palhares de Oliveira Borges trazem o resultado da
pesquisa em espaco ndo-formal intitulada: Estudante surdo e o
ensino de Paleontologia: andlise da inclusdo em aulas de
Ciéncias na interagdo com um Museu. Os autores ressaltam que
a aprendizagem em espacos ndo formais para surdos mostra-se
positiva diante dos estimulos visuais presentes nestes espacos,
embora necessitem de maior divulgacdo para este publico e de
parcerias com profissionais intérpretes. Destacam a fundamental
importancia de o professor incluir em seus planejamentos visitas
a espacos nao formais, tendo em vista que o conhecimento a ser
construido nos museus é de grande amplitude e complementa
aqueles trabalhados no espagco escolar. Os autores apontam
como sugestdo haver parcerias entre professores e intérpretes em
momentos ndo apenas de aulas, mas também em momentos
distintos como planejamentos e avaliagbes na busca de
melhorias na qualidade de ensino para este publico.

A parte Ill desta obra intitula-se Educacdo Superior,
Ensino de Linguas e Literatura. Nessa direcdo, 0 primeiro
capitulo, de autoria de Anderson Claytom Ferreira Brettas,
Carolina Andrade Rodrigues da Cunha e Katia Aparecida da
Silva Oliveira intitula-se Trajetoria histérica do ensino de
lingua espanhola no Brasil e apresenta como tema o estudo dos
métodos de ensino utilizados por professores de espanhol como
lingua estrangeira e de sua relagdo com a trajetoria historica do
Brasil. O estudo apresentado analisa o percurso dos métodos
utilizados por tais professores, desde a sua primeira apari¢éo de
forma obrigatoria nos curriculos, em 1942, até os dias atuais. Os
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autores destacam que, influenciados por acontecimentos
politicos e econdmicos, ha uma grande variedade de abordagens
e métodos para o0 ensino de espanhol, fato que os leva a concluir
que ainda vivemos uma constante busca por orientagdes
metodoldgicas cada vez mais eficazes.

Na sequéncia, Welisson Marques e Ana Ldcia de
Figueiredo apresentam o capitulo Curriculo Integrado e o
Ensino de Literatura no Ensino Médio Integrado. Por meio de
uma revisdo bibliogréafica, o capitulo traz uma andlise das
possibilidades de organizacdo do curriculo no Ensino Médio
Integrado de acordo com os principios e fundamentos da
integracdo bem como apresenta reflexdes sobre o ensino de
literatura no ensino médio e as perspectivas para Ensino Médio
Integrado.

O capitulo seguinte, intitulado A busca pela
democratizacdo da Educacdo Superior brasileira, de Elisa
Antbnia Ribeiro e Gabriela Fernanda Silva Borges, aborda
aspectos do processo de democratizacdo da educacdo superior
no Brasil, considerando as politicas publicas educacionais
implementadas para promover a expansdo e democratizacdo
deste nivel de ensino e investiga o perfil discente da educacéo
superior no Pais. As autoras apresentam reflexfes acerca do
processo de democratizacdo do ensino superior, abordando a
relevancia das politicas publicas direcionadas para a expansao e
democratizagdo deste nivel de ensino e investigam o perfil
discente da educacdo superior brasileira. Concluem que apesar
dos avancos rumo a democratizacdo da educagdo superior
brasileira, existem lacunas que ndo foram preenchidas no
enfrentamento das desigualdades sociais.

Na sequéncia, André Souza Lemos e Norma Ferreira
Cunha tratam sobre TDIC, Smartphones e seus aplicativos para
0 ensino de inglés como lingua estrangeira. Considerando o
contexto da aprendizagem modvel no campo das linguas
estrangeiras, este capitulo apresenta como objetivo demonstrar
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uma analise realizada em dois aplicativos voltados para o ensino
da lingua inglesa, com enfoque tedrico-analitico nas abordagens
quanto a mediacdo da aquisicao da LI para além da sala de aula.
Os achados trazem o reconhecimento de que as linguas nao
se desenvolvem independentemente de outras linguas,
ressaltando que os resultados do contato das linguas, objeto
deste estudo, tém como consequéncia mudancas nos fatores
linguisticos no processo de aprendizado da lingua inglesa.
Demonstra, também, como o conhecimento da lingua
portuguesa tem impactos na aquisi¢éo do inglés.

No proximo capitulo — “O homem duplicado” de José
Saramago: A existéncia do duplo e a instauracdo do medo,
Karina Luiza de Freitas Assuncdo busca compreender a
constituicdo da subjetividade do sujeito discursivo Tertuliano
Méaximo Afonso tomando como referencial o medo. As
consideracOes elencadas no decorrer do artigo ajudam a
vislumbrar que a literatura € arte responsavel por provocar e
inquietar os sujeitos. Através dela é possivel observar que
sentimentos como o amor, a raiva, 0 ciume, a esperanca, a
tristeza, a alegria, o desejo, a inveja, a amizade, medo e tantos
outros, se fazem presentes e apontam para o fato de que os
sujeitos estdo sempre em movéncia.

Por fim, o Gltimo capitulo desta obra intitula-se O diario
intimo em Quarto de Despejo e Diario de Bitita (de Carolina
Maria de Jesus) como tentativa de serenar a solidédo, acobertar-
se da loucura e atenuar o perigo da morte, de Fabiana
Rodrigues Carrijo. A partir de uma abordagem teorico-
metodoldgica repousada nos aportes da Analise do discurso
francesa, a autora analisa como um sujeito de um discurso
constitui sua subjetividade através do exercicio de uma escrita
de si. Assim, ambiciona elencar as singularidades desta escrita
de si, especialmente, por intermédio de Quarto de Despejo —
diario de uma favelada, de Carolina Maria de Jesus (1960). A
autora traz a discussdo o sujeito como um sujeito da escrita que
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se vale dela com o intuito de preservar o dia vivido na esperanca
blanchotiana de que se deve anotar para preservar e preserva-se
para ndo passar incolume. Esta problematica do sujeito,
relacionada com o produto de sua escrita, fora tomada por meio
dos estudos apresentados por Foucault a partir das nocdes de
escrita de si, 0 que possibilita inventariar a constituicdo de um
sujeito por meio de sua escrita. Assim, ao intencionar-se uma
analogia sobre uma discursividade em Carolina em contraponto
com a nocdo de diario, poder-se-ia aventar que a construcdo do
diario € mobilizada por efeitos da memoria enquanto prética
para a constituicdo de uma subjetividade que se acode da tarefa
de juntar remendos do passado no momento presente (de
construcdo do diario).

Antes de fecharmos o livro, e para fruicdo de todos,
deixamos o leitor com onze poemas inéditos do professor-
pesquisador-poeta, Dr. Otaviano José Pereira.

Desejamos-lhe, portanto, étima leitural
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PARTE I -
Educacao Profissional:
Perspectivas Historica e Analitica




TRAJETORIAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL EM
DIFERENTES CONTEXTOS HISTORICOS NO BRASIL

Welisson Marques
Elaine Antunes Fidélis

E impossivel a neutralidade da educagéo politica
porque ela é politica.
Paulo Freire (1975)

A educagdo Dbrasileira, em diferentes contextos
historicos, apresenta-se atrelada aos sistemas sociopoliticos e
econémicos. Utilizada como mecanismo de manutencdo do
poder, sua compreensdo histdrica revela uma dualidade entre,
por um lado, um ensino destinado as elites e, por outro, um
ensino profissionalizante, voltado as necessidades do mercado
de trabalho. Sendo assim, serdo abordados, nesse capitulo, o0s
conceitos que fazem parte do tripé de nosso estudo: trabalho,
técnica e educacéo.

A historicidade do ensino profissionalizante no Brasil
sera percorrida em um contexto social, politico e econémico, de
modo a situar como a educacdo profissional se apresenta em
diferentes periodos da histéria brasileira, compondo e
reforcando o cendrio da dualidade existente entre o ensino
médio regular e o ensino profissionalizante. Nesse sentido, a
importancia da Rede Federal sera dissertada como um
diferencial no contexto da educacdo profissional oferecida em
articulacdo com o ensino médio, isto é 0 ensino médio
integrado.

Conceitos de Trabalho e Técnica
Os termos trabalho e técnica permeiam toda a historia do

desenvolvimento da humanidade, influenciando efetivamente o
contexto politico, socioecondémico e educacional das sociedades.
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A humanidade, de modo geral, evoluiu a partir de conquistas
oriundas do trabalho e do desenvolvimento das técnicas, da
ciéncia e da tecnologia. Os homens primitivos organizavam-se
em ambientes que possibilitavam sua subsisténcia, ou seja, 0 seu
trabalho. Conforme foram aprimorando as técnicas, proporcio-
naram descobertas, tais como o fogo, que os encaminharam a
novos comportamentos. Nesse sentido, o desenvolvimento do
trabalhno e das técnicas desempenha funcdo importante na
concepcao das etapas de desenvolvimento da sociedade.

Etimologicamente, o termo trabalho tem sua origem
latina: tripalium, (tri-, que significa trés, e palum- que se refere
a madeira); tripalium era um instrumento semelhante a cruz,
feito de trés estacas de madeiras bastante afiadas e era utilizado
na ldade Média, na Europa, como objeto de tortura para obrigar
0S escravos a aumentarem a producdo e, também, para obrigar
0s pobres a pagarem 0s seus impostos com a producdo do seu
trabalho. Nesse contexto, “trabalhar” significava ser “torturado”,
sendo assim, os trabalhos somente eram executados por pessoas
destituidas de posse. Camponeses, artesdos, agricultores
compunham alguns oficios da época. Somente ao término da
Idade Média, no século X1V, o termo trabalho se direcionou ao
uso da forca fisica, também das habilidades e do conhecimento
humano, para almejar um determinado fim.

A técnica, palavra de raiz grega: téchne, pode ser
interpretada por ”

(13

arte” ou “ciéncia”’. Porém, cla é um
procedimento que, as vezes, se utiliza de alguma ferramenta e
conhecimentos diversos, sejam eles fisicos ou intelectuais, para
se chegar a um determinado resultado. Historicamente, a técnica
ndo é exclusiva do homem, ela se faz presente entre os animais e
responde a uma necessidade de sobrevivéncia, de transformar
seu modo de vida, atendendo suas necessidades; o individuo a
aprende e a aprimora dando origem a novas técnicas.

Todo trabalho exige uma técnica. Trabalho e técnica
comungam do mesmo proposito: atingir um determinado fim.
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Por isso, séo indissociveis entre si e essencialmente influentes
na histéria da humanidade, da organizacdo da sociedade, no
mundo do trabalho. Dentro das definicdes da terminologia
trabalho e técnica, compreende-se um pouco a mutacdo que o
termo trabalho foi sofrendo, de acordo com os interesses
politicos, sociais e econdmicos. Conforme dispde Marx e
Engels, (1974, p.19): “Ao produzir seus meios de vida, o
homem produz indiretamente sua propria vida material”. Mas
produzir trabalho e aperfeicoar técnicas exigem preceitos que
necessitam serem ensinados. Portanto, ndo se pode conceber
trabalho e técnica sem se falar em educacdo, que é o que conduz
ao trabalho e a técnica.

Nas comunidades primitivas, onde o modelo de
convivéncia era coletivo, ndo dispondo de divisdes de classes,
essas técnicas e o trabalho se aglutinavam ao processo de
educacdo. Dai o tripé da sociedade em todo o seu percurso
historico: trabalho, técnica e educacdo, tripé esse que vai se
ajustando sempre a interesses do poder, chefes, reis,
imperadores, presidentes, como também a outras terminologias
historicas que aqui ndo cabem ser salientadas, mas que delas
emanam o controle politico, social e econdmico que véo
direcionar a Educacdo e seus propdsitos, ajustando-a aos fins
politicos, sociais e econdmicos. Neste contexto, faz-se
importante elucidar alguns fatos histéricos que contribuiram
para a dualidade entre o ensino regular (propedéutico) e o ensino
profissionalizante.

Um pouco da histéria da Educacéo Profissional no Brasil

O Brasil é o quinto maior pais em extensdo territorial do
mundo, ficando atrds somente da Russia, Canada, China e
Estados Unidos, o que pode justificar algumas particularidades
em relacdo ao porqué do acesso ao ensino ocorrer de forma
precaria. No entanto, essas particularidades se generalizam em
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relacdo a dualidade culturalmente existente entre o ensino
regular e o ensino técnico profissionalizante. Essa dualidade
historica se revela acentuando-se ou amenizando-se de acordo
com o contexto socioecondmico e politico da sociedade em cada
época.

O Brasil é um pais de legado escravista, ou seja, existe
um conflito histérico na tentativa de superacdo, ndo somente
racial, mas econdmica e social. 1sso se deve ao processo de
colonizacdo que se iniciou de forma autoritaria, atendendo a
interesses do poder da Coroa portuguesa em detrimento de
povos mais subalternos economicamente, estipulando uma
lacuna dimensional incalculavel em prol da hegemonia das
classes. Essa estrutura colonizadora da inicio a muitas
discussdes de diferentes abordagens, porém aqui neste estudo,
foi limitado a investigar sobre a dualidade provocada na
educacdo. Dualidade esta que se mantém presente, ainda que se
faca um discurso politico contrario, nos propositos da educacéao
do ensino regular de nivel médio e o ensino técnico
profissionalizante.

O ndo entendimento da abrangéncia da educagéo
profissional na dtica do direito a educagdo e ao
trabalho, associando-a unicamente a “formacéo
de méo-de-obra”, tem reproduzido o dualismo
existente na sociedade brasileira entre as “elites
condutoras” e a maioria da populagdo, levando,
inclusive, a se considerar o ensino normal e a
educacdo superior como ndo tendo nenhuma
relacio com educagdo profissional. (BRASIL,
1999, p. 05).

Iniciando a retrospectiva histérica brasileira da
Educagéo, retrocedendo ao Brasil Colonia (1500 a 1822), a parte
dos interesses religiosos, concentra-se na analise da atuagdo dos
jesuitas durante esse periodo que, veladamente, atendia aos
interesses também da Coroa, na colonizacdo do Novo Mundo,
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que deveria estar predisposto a atendé-los de forma eficaz com
seus trabalhos e servigos.

O trabalho de catequizagdo e conversdo do
gentio ao cristianismo, motivo formal da vinda
dos jesuitas para a Col6nia brasileira, destinava-
se a transformagdo do indigena em “homem
civilizado”, segundo os padrdes culturais e
sociais dos paises europeus do século XVI, e a
subsequente formagdo de uma “nova sociedade”.
Essa preocupacdo com a transformacdo do
indigena em homem civilizado justifica-se pela
necessidade em incorporar o indio a0 mundo
burgués, a “nova relacdo social” e ao “novo
modo de producdo”. Desse modo, havia uma
preocupacdo em inculcar no indio o habito do
trabalho, pelo produtivo, em detrimento ao 6cio e
ao improdutivo (SHIGUNOV NETO &
MACIEL, 2008, p. 174).

Havia um interesse muatuo: o papado de arrebanhar novos
fiéis e a Coroa de impor o seu reinado e organizar o trabalho na
nova Coldnia. Essa organizagéo foi, de certa forma, vinculada ao
Ensino dos jesuitas que, ndo conseguindo atingir 0s Sseus
propositos com os indios, se dirigiu a populacdo dos menos
favorecidos. Entre os seus ensinamentos, a obediéncia absoluta e
sem limites aos superiores era uma doutrina. Assim, em um
primeiro momento a Educacdo serviu como pretexto para a
conducdo do trabalho e da subserviéncia das classes menos
favorecidas. Em contraponto a esse cenario, no mesmo periodo
do Brasil colonial, os jesuitas também serviram para a Educagéo
propedéutica formal da elite, preparando-os, inclusive, para
ingressar em cursos superiores na Universidade de Coimbra e
demais universidades da Europa.

De forma embrionaria, iniciou-se, j& no periodo de
colonizagdo, a dualidade entre o ensino ofertado as classes
menos favorecidas que se direcionavam para o trabalho
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subserviente e a elite que se direcionava ao universo do dito
“6cio”, que previa uma educagdo formal propedéutica.

Com a chegada da Corte Portuguesa em 1808, o Brasil
deixou de ser Colbnia para tornar-se sede do Império. Nesse
periodo pos-expulsdo dos jesuitas, a Educacdo brasileira
encontrava-se a deriva. Na reorganizacdo, foram fundadas
instituicdes de Ensino Superior!, o ensino propedéutico —
direcionado a elite, com a intencdo de prosseguimento de
estudos no ensino superior, 0 que se consolidou com a criacéo
do Colégio Pedro 1l em 1837.

A educacdo profissional era ministrada nas
academias militares (Exército e Marinha), em
entidades particulares sem fins lucrativos e nos
liceus de artes e oficios. Era voltada para “os
menores dos setores mais pobres e excluidos da
sociedade: os orfdos, os abandonados, 0s
desvalidos (MANFREDI, 2002, p. 74-76).

A Educacdo Profissional, nessa perspectiva, se
consolidou como ensino destinado aos menos validos, uma vez
que se destinava aos cegos, surdos e aleijados, sendo ampliada
aos menores carentes e 0rfdos, entre outros marginalizados pela
sociedade da época. A educacéo profissional foi vista como uma
alternativa de controle social, uma vez que o écio dessa camada
social dos menos favorecidos levava-os a mendicancia e a
pequenos furtos.

Percebe-se que, durante o império, 0 ensino se deu de
forma invertida, sendo, em primeiro lugar, 0 ensino superior
priorizado (em que o primario e o secundario eram praticamente
privados, com o intuito do ingresso da elite no prosseguimento

! No Rio de Janeiro, foi criada a academia de Marinha e as cadeiras de
Anatomia e Cirurgia (1808); a Academia Real Militar (1810); o curso de
Agricultura (1814); o curso de Desenho Técnico (1818); a Academia de Artes
(1820).
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dos estudos) e, por ultimo, o ensino profissionalizante como
forma de controle social. A formagéo de forca de trabalho
continuava ligada a producdo, ocorria de forma direta nas
oficinas e fabricas.

A primeira Constituicdo do Brasil pds-independéncia foi
outorgada em 1824 pelo Império. Nela se tem o ber¢o do
arcabouco legal da educacdo brasileira, um de seus altimos
citados, o art. 179, 832, prevé a educacdo primaria, gratuita a
todos os cidaddos. A educacdo profissional continuava destinada
aos desprovidos da sorte, reforcando a dualidade entre o ensino
regular propedéutico e o ensino técnico profissionalizante.

O periodo republicano constou de varios acontecimentos
que trouxeram influéncias até o século XXI. Durante a
Republica velha a educacdo circulou por alguns ministérios
como o da Educacdo, Correios e Telégrafos, em que o
orcamento da Educacdo era muito inferior aos dos Correios e
Telégrafos. Apds dois anos, esse Ministério foi extinto e a
Educacdo foi incorporada ao Ministério da Justica. Do
Ministério dos Negocios, da Agricultura, Industria e Comércio
vieram as politicas de incentivo ao desenvolvimento do Ensino
Comercial, Industrial e Agricola.

Para se entender esse breve periodo de importancia
historica para a educacdo técnica profissional, necessario se faz
rever o panorama politico-econdmico-social que, segundo dados
do Ministério da Educacdo e Cultura (BRASIL, 1889), apds a
abolicdo completa da escravatura no Brasil, 0 pais contava com
uma populacéo de 14 milhdes de habitantes, aproximadamente,
54 mil trabalhadores e 636 fabricas; a economia,
acentuadamente agrario-exportadora, compunha-se predominan-
temente do trabalhador rural. Nesse cenario econémico, fez-se
necessaria a modificagio e a valorizagdo da educacdo
profissionalizante.
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O Presidente do Estado do Rio de Janeiro (como
eram chamados os governadores na época), Nilo
Pecanha iniciou no Brasil o0 ensino técnico por
meio do Decreto n° 787, de 11 de setembro de
1906, criando quatro escolas profissionais
naquela unidade federativa: Campos, Petropolis,
Niterdi, e Paraiba do Sul, sendo as trés primeiras,
para 0 ensino de oficios e a dltima a
aprendizagem agricola (BRASIL, 2009, p. 02).

O ano 1906 foi marcado pela consolidagdo do ensino
técnico profissionalizante-industrial no Brasil, em que se destaca
a realizagdo do primeiro “Congresso de Instru¢do” onde foi
apresentado projeto de Promocdo do Ensino Pratico Industrial,
Agricola e Comercial, que previa, conforme documento do
MEC (Ministério de Educagdo ¢ Cultura), “a criacdo de campos
e oficinas escolares onde os alunos dos ginésios seriam
habilitados, como aprendizes, ao manuseio de instrumentos de
trabalho” (BRASIL, 2009, p. 02), a ser subsidiado pela Unido e
Estados; o Senado aumentou o orcamento dos Estados para a
criacdo de Escolas Técnicas Profissionalizantes, sendo criada,
no Rio de Janeiro, a Escola Pratica de Aprendizes das Oficinas
do Engenho de Dentro. Houve, pois, a criacdo da Rede Federal
de Educacdo Profissional e Tecnoldgica: Sob a jurisdi¢do do
Ministério dos Negocios da Agricultura, Industria e Comércio,
sdo criadas dezenove “Escolas de Aprendizes Artifices”,
destinadas ao ensino profissional, primério e gratuito.

Em 1927, o Projeto de Fidélis Reis, que previa o
oferecimento obrigatério do ensino profissional no pais, é
aprovado pelo Congresso Nacional. Essas medidas operacionais,
ou seja, esse salto na educacdo profissional se deve a demanda
do mundo do trabalho, das industrias brasileiras, que néo
possuiam trabalhadores qualificados, uma vez que a maioria
eram trabalhadores rurais, e despendiam tempo para capacita-los
ao servico nas fabricas, o que gerava um prejuizo na producéo e
na economia. A intencionalidade em expandir as fabricas e
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contribuir para o processo de industrializacdo no pais que era,
até o momento, de economia preponderantemente agrario-
exportadora, veio ao encontro da necessidade de politicas sociais
para inclusédo dos jovens carentes no mundo do trabalho. Tal
afirmativa se faz presente no discurso de posse do Presidente da
Republica Afonso Pena em 1906, disponivel no documento do
MEC: “A criagao e multiplicagdo de institutos de ensino técnico
e profissional muito podem contribuir também para o progresso
das industrias, proporcionando-lhes mestres e operarios
instruidos e habeis” (grifo nosso). O decreto n. 7.566/1909
dispde:

Considerando: que 0 aumento constante da
populacdo das cidades exige que se facilite as
classes proletarias os meios de vencer as
dificuldades sempre crescentes da luta pela
existéncia; que para isso se torna necessario, ndo
sO habilitar os filhos dos desfavorecidos da
fortuna com o indispensavel preparo technico e
intelectual, como fazé-los adquirir habitos de
trabalho proficuo, que os afastara da ociosidade
ignorante, escola do vicio e do crime; que é um
dos primeiros deveres do Governo da Republica
formar cidaddos uteis a Nagdo (BRASIL, 1909,
p. 6975).

Assim, a educacdo profissional iniciou seu processo de
expansdao ndo com uma preocupacdo pedagdgica, mas por
necessidade econdmica e social, conservando o carater
assistencialista, embutido na politica econémica.

A Era Vargas, também conhecida como Republica Nova,
se iniciou em 1930, pos-crise mundial de 1929, e foi
acompanhada por mudancas no enfoque econdmico, isto €, da
terra para a industria. Varios amparos aos trabalhadores
brasileiros foram instituidos, incluindo sua preparacdo para o
mundo do trabalho, devido as exigéncias desse novo contexto
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econémico. Durante esse periodo foi criado o Ministério de
Educacdo e Salde e, a partir de 1940, houve um impulso
industrial no pais, em que surgiram grandes empresas estatais
como a Companhia do Vale do Rio Doce; havia preocupagédo
muito grande com o fornecimento de energia para comportar o
crescimento das industrias. A Reforma Francisco Campos e a
Reforma Capanema voltadas para instrucdo dos trabalhadores do
pais que seriam a mao-de-obra especializada para 0 comércio e a
industria do Brasil, como também o “Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova” em 1932, objetivavam a reconstrugdo do
ensino no Brasil e defendia que seria “preciso fazer homens,
antes de fazer instrumentos de produ¢do” (RIBEIRO et al, s/d).

O ensino técnico profissionalizante, antes ligado ao
Ministério dos Negdcios, da Agricultura, Industria e Comércio,
passou a ser incorporado pelo setor educacional; e dentro do
Ministério da Educacdo e Salude Publica criou-se a Inspetoria do
Ensino Profissional Técnico que, em 1934, foi transformada em
Superintendéncia do Ensino Profissional. Tinha como objetivo a
supervisdo das Escolas de Aprendizes Artifices, dando inicio
formal ao acoplamento do ensino industrial & estrutura
educacional. A Era Vargas expandiu o ensino industrial com
politicas e leis voltadas para esse fim. Com a Reforma Francisco
Campos e a Reforma Capanema houve uma reformulacdo do
Ensino comercial; foi instituido, em 1942, o Servi¢o Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI), além de outras organizacdes
educacionais. A Constituicdo Brasileira de 1937 foi a primeira a
dispor particularmente sobre o Ensino Técnico Profissional e
Industrial, e estabelecia em seu artigo 129:

Art. 129- A infancia e a juventude, a que
faltarem os recursos necessarios a educacdo em
instituicBes particulares, é dever da Nacdo, dos
Estados e dos Municipios assegurar, pela
fundacgdo de instituicbes publicas de ensino em
todos os seus graus, a possibilidade de receber
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uma educacdo adequada as suas faculdades,
aptidBes e tendéncias vocacionais.

O ensino  pré-vocacional  profissional
destinado as classes menos favorecidas é em
matéria de educacdo o primeiro dever de Estado.
Cumpre-lhe dar execucdo a esse dever, fundando
institutos de ensino profissional e subsidiando os
de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos
individuos ou associagBes particulares e
profissionais.

E dever das industrias e dos sindicatos
econdmicos criar, na esfera da sua
especialidade, escolas de  aprendizes,
destinadas aos filhos de seus operarios ou de
seus associados. A lei regularda o cumprimento
desse dever e os poderes que caberdo ao Estado,
sobre essas escolas, bem como os auxilios,
facilidades e subsidios a lhes serem concedidos
pelo Poder Publico (BRASIL, 1937, grifos
N0Ss0s).

Deve-se considerar este periodo como de grande avanco
para a educacdo profissional, ainda que os alunos concluintes
dos cursos técnicos sO sejam autorizados a ingressarem no
Ensino Superior em area equivalente a da sua formacdo. Nao se
pode ser ingénuo na analise do contexto aqui exposto, uma vez
que o verdadeiro sentido ideoldgico e social da matéria, em
relacio a Reforma Capanema e ao texto disposto na
Constituicdo Federal de 1937, apontam para a politica da
dualidade entre o Ensino Regular Propedéutico e o Ensino
Técnico Profissionalizante, instituindo o Ensino Profissional
para as massas, para atender as necessidades politicas,
econbmicas ao passo que o Ensino Regular, na época
denominado Ensino Secundario, era voltado as elites. Como se
pode observar, existe uma manobra politico-econémica,
intencional, para utilizacdo das massas em prol dos interesses
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nao sé econdmicos da elite, como também do interesse em
manter a estratificagdo social.

Diferentemente dos outros animais, que sao
apenas inacabados, mas ndo sdo histdricos, 0s
homens se sabem inacabados. Tém a consciéncia
de sua inconclusdo. Ai se encontram as raizes da
educacéo mesma, como manifestacéo
exclusivamente humana, isto é, na inconclusao
dos homens e na consciéncia que dela tem. (...)
Enquanto a concepcdo ‘bancaria’ da énfase a
permanéncia, a concepgdo problematizadora
reforca a mudanca. Deste modo, a pratica
‘bancéria’, implicando o imobilismo, se faz
reacionaria, enguanto a concepgao
problematizadora que, ndo aceitando um presente
‘bem-comportado’, ndo aceita igualmente um
futuro pré-dado, se faz revolucionéria (FREIRE
2011, p.102).

Pode-se dizer que o Ensino Técnico Profissionalizante
foi pensado para assumir um duplo papel de reproducdo das
relagcbes capitalistas de producdo, formando os trabalhadores
mais aptos techicamente e favoréaveis ideologicamente?.

Nesse sentido, passaremos, doravante, aos ditos “Anos
Dourados” do Brasil. A Reptblica populista recebeu esse
codinome por dirigir-se a populacdo na tentativa de buscar
confianca e estima do povo pelo governo. Foi o periodo que
separou as duas ditaduras do pais, em que ocorreram elei¢des
diretas em todas as esferas da politica, de vereador a presidente
da Republica. Foi nele que ocorreu a verdadeira industrializacdo
no pais, devido principalmente a integracdo econdémica no

? |deologicamente favoraveis no sentido de estagnar a populacio desprovida
economicamente, em uma acriticidade; ou seja, incorporar nessa mao de
obra, uma postura de passividade ante aos fatos, ndo propiciando a
compreensdo e a discussdo dos fatos, dentro de uma postura intelectual.
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capitalismo ocidental. Durante o Governo de Juscelino
Kubitschek surgiu a industria automobilistica, um marco na
consolidacdo da induastria nacional. O Plano de metas para
crescer ‘“‘cinquenta anos em cinco,” contemplou 3,4% do total
dos investimentos para a Educacdo, com o objetivo de capacitar
professores para contribuirem com as metas de desenvolvimento
do pais. Foi um periodo educacional voltado ao tecnicismo.

Alguns acontecimentos marcaram a educagdo nesse
periodo, entre eles: em 1948 chegou ao Congresso Brasileiro a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, porém sua
promulgacdo sé se efetivou apds treze anos, em 1961, em que
prevaleceram as reivindicacbes das igrejas e dos donos de
estabelecimentos de ensino particulares. No artigo 33 dessa lei,
encontra-se a substituicdo da ideia do Ensino Médio Regular, da
preparacdo do Ensino superior para a formacao do adolescente.
Outro acontecimento foi a criagdo do Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC) em 1946, e a nova Carta
Magna Constitucional, que destinou apenas sete artigos para a
Educacdo. Em 1953 foi criado o Ministério da Educacdo e
Cultura (MEC), em 1959 as Escolas Industriais e Técnicas
(EITs) foram transformadas em autarquias com o0 nome de
Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais, na intencdo de
ampliar a formacdo de técnicos e atender ao mercado e a politica
de desenvolvimento. A campanha do método Paulo Freire de
alfabetizacéo foi difundida em 1961. E, em 1962, instituiu-se o
Conselho Federal de Educacdo (CFE), o Plano Nacional de
Educagdo (PNE) e o Programa Nacional de Alfabetizacio
(PNA). Essas preocupacGes com a alfabetizacdo ocorreram
devido as necessidades minimas de atender aos novos modos de
producdo.

A Ditadura Militar foi um periodo que amedrontou a
sociedade por conta da privacdo de direitos e uso excessivo de
forca. A censura foi o0 meio de controle que viabilizou toda a
politica militar. Os Atos Institucionais foram normas e decretos
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editados durante o Regime Militar que se punham acima de
qualquer outra legislacdo, incluindo a Carta Magna, a
Constituicdo Federal. Os Atos Institucionais forneciam aos
Militares poderes soberanos para legitimar suas acoes,
principalmente contra as manifestaces coletivas que se
encontravam em maior concentracdo no ambito escolar; seu
objetivo era combater a corrupcdo e a subversdo. Ao todo foram
decretados 17 atos institucionais, regulamentados por 104 atos
complementares. Os presidentes Militares Castello Branco e
Costa e Silva, aliados aos americanos, United States
International for Development (USAID) e em parceria com 0
MEC, fecharam doze acordos de reformas de leis no sistema
educacional brasileiro, de cunho autoritario e domesticador,
como era a proépria filosofia do Regime Militar. Esses acordos
de ideologia “tecnocrata-repressiva” implantou uma Educacao
voltada aos principios administrativos e a educacdo foi fundida
em um sistema empresarial cuja principal funcéo era de:

Promover uma mentalidade empresarial capaz de
orientar a implantacdo do modelo econémico
vigente interligado a estrutura do sistema
imposto pelas forgas armadas, estas duas
comissdes (MEC/USAID) diferentes buscavam o
objetivo de encontrar justificativas para a
implantacdo da politica educacional. Tentando,
por causa disso, ocultar as caracteristicas
transnacional e subordinada, ou seja, as reformas
de bases no 1° e 2° grau e universitarias que
viriam em seguida (FONSECA, s/d, s/p).

A educacdo tecnicista, inspirada no taylorismo®, e no
Fordismo®, que consistem em alcancar 0 méximo de producéo e

® Taylorista/fordista: padrdo produtivo capitalista desenvolvido ao longo do
séc. XX e que se fundamentou basicamente na producdo em massa, em
unidades produtivas concentradas e verticalizadas, com um controle rigido
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rendimento com o minimo de tempo e de esforco, foi instituida
para atender as necessidades capitalistas de racionalidade,
eficiéncia, produtividade e a manutencdo do sistema,
desvalorizando a ciéncia humana, manipulando o senso critico
em prol da ciéncia exata, vista como conhecimento valido para o
mundo do trabalho.

Nessa concepcdo, houve uma ganancia por formacéo de
mdo de obra especializada no menor periodo possivel, e que
atingiu também a educacdo, ndo somente no que diz respeito a
capacitacdo do aluno para o mercado do trabalho, como também
a formacdo de professores para ampliacdo da rede de Ensino
que, conforme disposto na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional) 5.692/71, amplia a obrigatoriedade do
ensino de quatro para oito anos. Nao havendo numero de
profissionais habilitados para atender a essa demanda legislativa,
foi conferido aos cursos de licenciatura a licenciatura curta, com
formacdo em tempo minimo, e concedidas aos demais
profissionais autorizagbes para lecionarem. As escolas
polivalentes, também conhecidas como ginasios vocacionais, se
expandiram com o acordo entre 0 MEC/USAID. Necessario se
fez habilitar profissionais em Educacdo para se produzir maior
namero de trabalhadores voltados ao mercado de trabalho.

A maioria das escolas estaduais, do pds-64, eram
centros de formagdo profissional dos filhos da
classe operéria e trabalhavam na formagédo desses

dos tempos e dos movimentos, desenvolvidos por um proletariado coletivo e
de massa sob forte despotismo e controle fabril (ANTUNES, 1996, p.79).

* Toyotismo: expressa a forma particular de expansdo do capitalismo
monopolista do Japdo no po0s-45, cujos tracos principais sdo: producdo
flexivel, existéncia de grupos ou equipes de trabalhos utilizando-se
crescentemente da microeletronica e da produgdo informatizada. A produgéo
é bastante heterogénea, os estoques sdo reduzidos, e ha forte processo de
terceirizacao e precarizacdo do trabalho (idem, ibidem).
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como instrumentos econdmicos do pais. Tornam-
se, dessa maneira, estabelecimentos educacionais
de 2% classe que teriam de transmitir a “educacao
tecnicista” — tarefa que ndo exige conhecimento,
apenas habilidades praticas e manuais
(FONSECA, s/d, s/p).

Nesse cenario histérico, a elite contemplou uma
decadéncia do ensino publico que se voltou para a formacédo de
mdo de obra e, assim, essa mesma elite transferiu seus filhos
para a rede privada de educacdo, a qual se especializou nas
aprovacOes dos vestibulares e, de tal sorte, foi vista como uma
preparacdo para a continuidade aos Estudos Superiores. Mais
uma vez as politicas brasileiras reforcaram e aumentaram a
dualidade entre o ensino médio regular, com deslumbramento de
prosseguimento de estudos e por tanto voltada as elites, e o
ensino técnico profissionalizante voltado para as massas (menos
favorecidas) como méo de obra, com conhecimentos especificos
minimos para atuarem no mundo do trabalho e, assim,
atenderem as necessidades sociopoliticas e econémicas do
capitalismo. O ex-ministro do Planejamento, Roberto Campos,
segundo consta em estudos de Bianca Trindade Fonseca (s/d),
afirmou em um semindrio realizado em 1968 que “a educagdo
gue nos convém e a intencdo do governo era formar os filhos
dos pobres até o ensino médio, apenas para qualificar a mao-de-
obra. A universidade era um local destinado para as elites”.

Vale ressaltar que nesse periodo historico, de varias
reivindicacgdes e insatisfagdes estudantis, em relagcdo a ampliacao
do acesso a universidade, intensificaria 0 movimento de
contestacdo ao Regime Militar, por isso, conter esse acesso
através dos cursos profissionalizantes também compunha uma
estratégia politica.

As leis estabelecidas sobre educagdo foram instrumentos
de pavor para manter o dominio da sociedade brasileira, como
bem se pode perceber pelo Decreto-Lei 477, que foi direcionado
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exclusivamente aos atores educacionais; profissionais da
educacdo em todas as esferas, professores, administrativos e
alunos, tanto publicos como privados. Objetivava reprimir toda
e qualquer manifestacdo de carater politico ou de protestos
considerados como qualquer ato de subversdo, conforme
disposto em seu artigo primeiro: “Infracdo Disciplinar”.

Vaérios professores, escritores, estudantes e pensadores
foram perseguidos, presos, torturados, exilados e mortos,
acusados dessa dita “subversdo”, ou Seja, por se posicionarem
criticamente contra a ditadura e a favor da manifestacédo da
autonomia do pensamento.

Vérias medidas foram institucionalizadas para conter o
pensamento autbnomo-critico e contribuir para uma educacao
tecnicista que reforca a separacdo entre teoria e pratica; esses
prejuizos foram imensuraveis no contexto educacional, entre
eles, destacam-se: o ndo oferecimento das disciplinas de
sociologia e filosofia, pois as mesmas despertariam o
pensamento critico que poderia se opor ao Regime; a unificacdo
das disciplinas de historia e geografia em Estudos Sociais, que
ofereciam um minimo de informagbes pontuais e que ndo
abriam espaco para discussfes. Além disso, houve a
implantacdo das disciplinas de Organizacdo Social e Politica
Brasileira (OSPB) e Educacdo Moral e Civica (EMC), que
valorizavam a patria e enobreciam as medidas politicas do
periodo. Outro destaque importante é a obrigatoriedade do livro
didatico, que era escolhido pelo governo e reforcava sua linha
ideoldgica; sendo assim, uniformizava o discurso e, a0 mesmo
tempo, servia ao propoésito de “auxiliar” o professor que chegava
com formacdo minima e ndo dispunha de aprofundamentos
didaticos e conhecimentos desejaveis.

Nesse paradigma tecnicista de urgéncia, as escolas
técnicas federais aumentaram consideravelmente o numero de
matriculas e a oferta de novos cursos técnicos, 0S quais
deveriam proporcionar sugestoes de habilitagdo correspondentes
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a trés areas econbmicas: primaria (agropecudria), secundaria
(inddstria), e terciaria (servi¢os). Em 1978, com a Lei n. 6.545,
trés escolas técnicas federais (Parand, Minas Gerais e Rio de
Janeiro) foram transformadas em Centros Federais de Educacéo
Tecnologica (CEFETS).

O periodo até os anos 1980 foi conturbador ndo somente
no contexto educacional, o foi também para toda a sociedade
brasileira. Porém, por volta dos anos 1980, a Ditadura Militar
comecou 0 seu declinio, gracas as lutas estudantis. A
redemocratizagdo comecou a ser sinalizada e diante da ndo
eficacia das medidas estudantis foi dispensada das escolas a
obrigatoriedade da profissionalizacdo iniciando-se um longo
debate sobre a volta das disciplinas anteriormente retiradas.

Nesta breve retrospectiva realizada até aqui, pode-se
concluir que a Ditadura Militar acentuou a dualidade entre o
ensino publico e o privado, entre o ensino médio regular e o
ensino técnico profissionalizante e entre a elite e as massas
menos favorecidas.

A Nova Republica foi o periodo compreendido entre
1985 até os dias atuais (inicio de século XXI), um periodo
conturbado quanto a estabilizacdo e consolidacdo da democracia
brasileira. Na década de 1980, periodo inicial pos-ditadura,
houve uma estagnacdo econémica na Ameérica Latina, o alto
indice da inflacdo e o desemprego se tornaram foco das politicas
brasileiras, porém foi a década de maior mobilizacdo dos
educadores.

Nessa década foi realizada a Primeira Conferéncia
Brasileira de Educagdo (CBE), a partir da qual deram
continuidade a mais cinco, sendo realizadas em 1982, 1984,
1986, 1988 e a que deveria ser realizada em 1990, concretizou-
se somente em 1991. Destaca-se a IV CBE, realizada em
Goiania em 1986, onde foi aprovada a “Carta de Goiania”,
contendo os tdépicos que deveriam integrar o capitulo sobre
educacdo da Constituicdo Federal. Assim posto, a Se¢do | do

35



Capitulo 111, Da Educacéo, da Cultura e do Desporto, da Carta
Magna, dispGe sobre os principios da educacdo do qual se
destacam: A gratuidade que se estende a todo o Ensino publico.
Elevacédo dos percentuais educacionais, passando para 18%, no
caso da Unido, e para 25%, nos casos dos Estados, Distrito
Federal e Municipios. Estabeleceu-se o Plano Nacional de
Educacdo, de duracdo plurianual, visando a articulacdo e ao
desenvolvimento do ensino, em seus diversos niveis, e a
integracdo das acbes do Poder Publico que conduzam a: | —
erradicagdo do analfabetismo; Il — universalizacdo do
atendimento escolar; 111 — melhoria da qualidade do ensino; IV —
formacdo para o trabalho; V - promocdo humanistica,
cientifica e tecnologica do Pais (conforme dispde o Art. 214,
grifos nossos).

Além desses dispositivos inseridos no corpo da
Constituicdo de 1988, o Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias determinou entre outras medidas:

Eliminagdlo  do  analfabetismo e  da
universalizacdo do ensino fundamental deveriam
ser atingidas no prazo de dez anos, portanto, em
1998. Com a Emenda RBPAE - v. 29, n.2, p.
207-221, mai/ago. 2013 215 n. 14, aprovada em
1995, este prazo foi estendido para mais dez
anos. E com a Emenda n. 53, aprovada em 2006,
0 prazo alongou-se por mais 14 anos sobre 0s
dez j& definidos no FUNDEF. Com isto, aquilo
que a Constituicdo havia determinado para ser
atingido em 1998 foi protelado para 2020
(SAVIANI, 2003, p. 214).

Vinte e dois anos foi o0 prazo da prorrogacdo para
eliminacdo do analfabetismo. Como se pode observar, as
politicas educacionais brasileiras preferem ir protelando a atuar
eficazmente sobre o problema. As Disposi¢cdes Constitucionais
Transitorias dispuseram ainda sobre a criagdo do Servigo
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Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), nos mesmos
moldes do SENAI e SENAC, o que remete a uma preocupacao
também na formacéo técnica do homem do campo.

Na década de 1990, a reforma do Estado levou a
privatizacdo de instituicOes estatais e iniciou a terceirizacdo de
servicos publicos essenciais. Foi um periodo marcado pela
expansdo do ensino superior privado, levando a educacdo a se
consolidar no setor mercadoldgico-empresarial.

Na condicdo de seres histdricos, os homens séo
seres que caminham para frente, que olham para
frente; seres a quem o imobilismo ameaga de
morte; para quem o olhar para trds ndo deve ser
uma forma nostélgica de querer voltar, mas um
modo de melhor conhecer o que esta sendo, para
melhor construir o futuro (FREIRE, 2011,
p.103).

Essa década iniciou-se como um marco em relacdo aos
direitos da crianca e do adolescente, ou seja, com a Lei
8.069/90, o Estatuto da Crianca e do Adolescente, houve a
regulamentacdo do trabalho a partir dos dezesseis anos, exceto
na condicdo de aprendiz, quando é permitido, a partir dos
quatorze anos, e o trabalho noturno, somente apds os dezoito
anos de idade. Dispde também sobre a profissionalizacdo
adequada ao trabalho para o adolescente. Percebe-se, nesse
marco legal, uma preocupacdo quanto a exploracdo de trabalho
infantil, pratica clandestinamente encontrada no Brasil.

A Lei n° 8.948/94 dispde sobre a instituicdo do Sistema
Nacional de Educacdo  Tecnologica, transformando,
gradativamente, mediante decreto especifico, para cada
instituicdo, as Escolas Técnicas Federais e as Escolas
Agrotécnicas Federais em Centros Federais de Educacdo
Tecnoldgica (CEFETS).
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No ano de 1996 foi sancionada a nova LDB, a Lei
9.394/96. Nela foi dedicado um capitulo exclusivo para tratar
sobre a Educacdo Profissional. Conforme documento
disponibilizado no site do MEC:

Superando enfoques de assistencialismo e de
preconceito social contido nas primeiras
legislacbes de educacdo profissional do pais,
fazendo uma intervencdo social critica e
qualificada para tornar-se um mecanismo para
favorecer a inclusdo social e democratizagdo dos
bens sociais de uma sociedade. Além disso,
define o sistema de certificagdo profissional que
permite o reconhecimento das competéncias
adquiridas fora do sistema escolar (BRASIL,
1996, p. 05).

Um novo enfoque sobre a educacdo técnica
profissionalizante foi dado na nova LDB, porém rancos culturais
e educacionais ainda se encontram arraigados na sociedade
quanto a essa modalidade de ensino, ao assumir o trabalho como
principio educativo desvinculado da Educacao Bésica, do ensino
regular. Subentende-se, de forma implicita, a manutencdo da
dualidade entre o ensino propedéutico, para os que desejam
ingressar No ensino superior e 0 ensino técnico para quem
precisa entrar na engrenagem do mercado de trabalho.

O Decreto 2.208/1997 regulamentou a Educacéo
Profissional e criou o Programa de Expansdo da Educacdo
Profissional (PROEP). Foi uma iniciativa do MEC com o
Ministério do Trabalho e Emprego para implantagdo de um novo
modelo de educacdo profissional que atendesse ao mundo do
trabalho e as exigéncias do novo mundo tecnolédgico. Vale
ressaltar que ao final da década de 1990 a moderna tecnologia
modificou 0s modos de produgdo e, necessario se fez adequar-se
as novas exigéncias mercadologicas, ou seja, as transformagdes
no mundo do trabalho. Os avancos tecnolégicos sdo as
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justificativas usadas para promover reformas educacionais
profundas, financiadas por organismos internacionais.

Ao contrario da década de 1980 em que a educacdo
viveu o centro das discussbes e avancos, a década de 1990,
mesmo tendo sido propostos varios atributos legais, ndo é
considerada pelos historiadores educacionais uma década rica
qualitativamente.

Da virada do milénio até entdo, a educacdo técnica
profissional se vé diante de novos desafios, anseios, conquistas e
perdas, acompanhando a politica econdmica brasileira.

A politica social brasileira compde-se e
recompde-se, conservando em sua execugdo o
carater fragmentario, setorial e emergencial,
sempre sustentada pela imperiosa necessidade de
dar legitimidade aos governos que buscam bases
sociais para manter-se e aceitam seletivamente as
reivindicacBes e até as pressdes da sociedade
(VIEIRA, 1997, p. 68).

A partir de 2004 o pais se apresentou relativamente
estavel em sua economia, com uma expectativa de crescimento
de médio e longo prazo. Mantém-se a manutencdo da
transferéncia de servigos essenciais a populacdo para a iniciativa
privada e parcerias entre estabelecimentos educacionais publico-
privados mediante o repasse de verbas publicas para que
empresas privadas exercam algumas das funcdes do Estado.
llustra-se, aqui neste estudo, o Programa Universidade para
Todos (PROUNI), que promove o0 acesso ao Ensino Superior
para a populacao de baixa renda em universidades ou faculdades
particulares de todo o pais, cadastradas no programa; destaca-se,
tambem, o Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego (PRONATEC), criado em 2011, o qual teve como
principio atender as demandas do Brasil Profissionalizado, e

39



que, segundo documento disponivel no site do MEC?®, “destina-
se & ampliacdo da oferta e ao fortalecimento da Educagdo
profissional integrada ao Ensino Médio, nas redes estaduais”.

Nessa perspectiva de expandir e democratizar a oferta de
cursos tecnicos e profissionais de nivel Médio, para suprir as
demandas do mundo do trabalho, foi introduzida uma
quantidade expressiva de programas sociais, Vvoltados as
camadas mais carentes da populacdo. Segundo site do MEC:
“até o final de 2015, foram construidas, reformadas e ampliadas
342 escolas publicas estaduais aptas a ofertar cursos técnicos
integrados ao ensino médio”. Diante desses dados, constatou-se
uma elevacdo no indice de escolaridade do trabalhador e uma
familiaridade com as novas tecnologias atuantes nos modos de
producao.

Preparando-se para o esperado “crescimento”, em 2005,
conforme dados do MEC, ocorre a fase inicial do plano de
Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, com a construcdo de 64 novas unidades de Ensino.
Nesse mesmo ano, a unidade do CEFET-Parand foi
transformada em Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR). E a primeira universidade especializada nessa
modalidade de ensino no Brasil.

No ano seguinte (2006), foi instituido, em ambito
federal, o Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA),
em todos os niveis de Ensino: Fundamental, Médio e Educacéo
indigena. [Esse programa teve por finalidade oferecer
oportunidade de conclusdo da Educacdo Basica, juntamente com
a formacgéo profissional aqueles que n&o tiveram acesso ao
Ensino Médio na idade propria e, assim, possibilitar uma maior
ascensdo e rapidez ao mundo do trabalho. Ainda, caminhando

> Disponivel em: <portal.mec.gove.br/dmdocuments/folheto_setec.pdf>.
Acesso: 20 ago. 2017.
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nessa perspectiva profissional técnica profissionalizante, foi
lancado o Catdlogo Nacional dos Cursos Superiores de
Tecnologia para disciplinar as denominacGes dos cursos
oferecidos por institui¢des de Ensino Superior publico e privado.
A primeira conferéncia organizada pelo MEC aconteceu ao
término desse mesmo ano, “Primeira Conferéncia Nacional de
Educagao Profissional ¢ Tecnologica”, foi um marco importante
na Educacdo Técnica Profissional.

Em 2007 foi operacionalizada a segunda fase do Plano
de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnologica, tendo como meta, segundo dados do MEC,
entregar a populacdo mais 150 novas unidades, perfazendo um
total de 354 unidades em todo o pais até o final de 2010. Entre
as metas cita-se: oferecer cursos de qualificagdo, de Ensino
Técnico, Superior e de Pds-graduacdo, respeitando e atendendo
as necessidades de desenvolvimento local e regional.

A regulamentacdo nacional da oferta dos cursos técnicos
sO entrou em vigéncia no ano de 2008, sendo, durante o ano de
2007, disponibilizado para consulta pablica por um semestre
inteiro; esta consulta consistia na divulgacdo do documento e
contava com a participacdo da sociedade no aperfeicoamento do
mesmo. O catalogo Nacional de Cursos Técnicos continha
informacBes como perfil e competéncia de cada profissional,
serve tanto de apoio aos estudantes na escolha do curso técnico
que lhe agradasse, como também, para as instituicdes na
organizagdo necessaria para o oferecimento dos mesmos. O
Catalogo possuia versdes que foram aperfeicoadas conforme se
fez necessario.

Em 2008, a Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica se expandiu e foi reconfigurada, a partir da criagdo
dos Institutos Federais (IFs). Em 2011, o Pronatec foi ofertado, e
milhdes de brasileiros tiveram a oportunidade de se capacitarem,
obviamente dentro de certas condicGes e limites. Varias
instituicBes de ensino técnico-profissionalizantes se despontam
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no mercado educacional, sendo subsidiadas pelo governo. O
Sistema S° e 0s IFs também comp&em esse cenario educacional-
mercadologico.

Durante o governo Dilma, a situacdo do PRONATEC
comecou a declinar; varias sdo as dividas do governo com as
instituicbes de ensino. Acontecimentos politicos escandalosos
relativos a corrupcdo, pedaladas fiscais, Comissdes
Parlamentares de Inquéritos (CPIs), lavagem de dinheiro,
propinas e adjacentes envolvem o governo na mais degradante
histéria de rombo dos cofres publicos. A partir desses
acontecimentos, juntamente com o impeachment da Presidente
Dilma Rousseff, cortes consideraveis sdo feitos na Educacao,
comprometendo todas as politicas do setor.

A organizacdo da Educacédo brasileira atual

A organizacao da educacao no Brasil atualmente segue o
que dispbe a LDB, as diretrizes béasicas propostas para cada
nivel de Ensino, os Pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Basica — CNE/CEB e Conselho
Estadual de Educacdo — CEE de cada Estado, além de outros
dispositivos legais tais como decretos e leis organicas.

® Sistema S é o termo utilizado para definir o conjunto de organizacdes das
entidades corporativas voltadas para o treinamento profissional, assisténcia
social, consultoria, pesquisa e assisténcia técnica, que além de terem seu
nome iniciado com a letra S, tém raizes comuns e caracteristicas
organizacionais similares. Fazem parte do sistema S: Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (SENAI); Servico Social do Comércio (SESC);
Servico Social da Industria (SESI); e Servico Nacional de Aprendizagem do
Comércio (SENAC). Existem ainda os seguintes: Servico Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR); Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (Sescoop); e Servico Social de Transporte (SEST).
Disponivel em: <http://lwww12.senado.leg.br/noticias/glossario-
legislativo/sistema-s>. Acesso: 21 ago. 2017.
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Ha uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
é de oferta obrigatoria; ainda que de matricula facultativa, como
é 0 caso do Ensino Religioso nas escolas publicas. E uma parte
diversificada a ser ofertada, conforme proposta pedagdgica de
cada instituicdo. A carga horaria minima prevista para o Ensino
regular é de 800 horas anuais, ndo podendo ultrapassar 1.400
horas anuais, distribuidas em 200 dias letivos obrigatorios.

Em regime de colaboracdo, a Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios organizam 0s respectivos
sistemas de Ensino, cabendo aos municipios:

[...] oferecer a educacdo infantil em creches e
pré-escolas, e, com prioridade, o ensino
fundamental, permitida a atuacdo em outros
niveis de ensino somente quando estiverem
atendidas plenamente as necessidades de sua area
de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo  Federal a manutengdo e
desenvolvimento do ensino. (BRASIL, 1996, art.
11).

Aos Estados € incumbida a responsabilidade de
“assegurar o ensino fundamental e oferecer, com prioridade, o
ensino médio” e a Unido, a oferta do Ensino Superior, pos-
graduac0es e seus estabelecimentos de Ensino.

As instituicBes de Ensino em termos administrativos se
classificam como publicas, isto €, as criadas, mantidas e
administradas pelo poder publico; ou privadas, as quais sdo
administradas por pessoas fisicas ou juridicas de direito privado.
Essas podem se apresentar nas seguintes subcategorias,
conforme dispbe a LDB (BRASIL, 1996):

I - particulares em sentido estrito, assim
entendidas as que sdo instituidas e mantidas por
uma ou mais pessoas fisicas ou juridicas de
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direito privado que ndo apresentem as
caracteristicas dos incisos abaixo;

Il - comunitarias, assim entendidas as que sdo
instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas, inclusive
cooperativas educacionais, sem fins lucrativos,
que incluam na sua entidade mantenedora
representantes da comunidade (Redacdo dada
pela Lei n® 12.020, de 2009);

Il - confessionais, assim entendidas as que sdo
instituidas por grupos de pessoas fisicas ou por
uma ou mais pessoas juridicas que atendem a
orientacdo confessional e ideologia especificas e
ao disposto no inciso anterior;

IV - filantropicas, na forma da lei.

A educacdo brasileira encontra-se subdividida em dois
niveis: Educacdo Baésica e Educacdo Superior. A Educacdo
Basica é composta pela Educacdo infantil, que é ofertada em
creches até os trés anos e em pré-escolas, de quatro a cinco anos;
0 Ensino Fundamental, a partir dos seis anos, que se divide em
anos iniciais, correspondente aos cinco primeiros anos, e anos
finais, do sexto ao nono ano de escolaridade. O Ensino Médio,
ultima etapa da Educagdo Basica, com trés anos minimos de
duracdo, perfaz uma carga horaria ndo inferior a 800 horas
anuais. Nessa etapa estd prevista a modalidade de educacdo
profissional de nivel médio’, direcionada a qualificar mao de
obra para a inser¢cdo no mundo do trabalho. Ela podera ser
desenvolvida, conforme disposto na Lei 11.741/2008 (BRASIL,
2008, art. 36-B), que altera dispositivos da Lei n. 9.394/96, da
seguinte forma:

" A carga horéria especifica correspondente a cada curso técnico, encontra-se
descriminada no Catélogo Nacional de Cursos Técnicos
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| - articulada® com o ensino médio se
subdividindo de maneira: Integrada ou
Concomitante; a Integrada €é oferecida aos
concluintes do ensino fundamental, com
matricula Unica ao estudante. O ensino médio e o
curso técnico sdo oferecidos na mesma
instituicdo e seu curriculo é indissociavel. No
Concomitante séo feitas matriculas distintas para
cada curso. Ele pode ser oferecido na mesma
instituicdo ou em institui¢fes distintas para cada
curso.

Il - subsequente, em cursos destinados a quem ja
tenha concluido o ensino médio.

Conforme disposto no artigo 36-D da LDB “Os
diplomas de cursos de educacdo profissional
técnica de nivel médio, quando registrados, terdo
validade nacional e habilitaréo ao
prosseguimento de estudos na educacdo
superior” (BRASIL, 1996, art. 36-D).

A Educacdo Superior atende a trés vertentes diferentes
de cursos profissionais: Os cursos de tecnologia, 0s quais séo
cursos de formacdo tecnoldgica, oferecidos em um periodo
inferior ao bacharelado; possuem foco em uma area especifica
do conhecimento e visa atender a um padrdo especifico do
mundo do trabalho. Os bacharelados, que sdo: ‘“cursos que
habilitam o profissional para atuar no exercicio de atividade
académica ou profissional, considerando um determinado campo
do saber, porém ndo o habilitam para 0 magistério” (BRASIL,
1996); E os cursos de licenciatura, que habilitam o profissional
para atuar no magistério da Educacdo Basica em diversas areas
do conhecimento.

8 Os cursos de Educagéo Profissional Técnica de nivel Médio, oferecidos nas
formas articuladas; concomitante ou subsequente, quando estruturados e
organizados em etapas que preveem a terminalidade -saidas intermediérias -
faculta ao aluno o certificado de qualificacdo para o trabalho, relativo a etapa
cursada.
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A Educacéo de Jovens e Adultos é uma modalidade de
ensino para quem ndo cursou o ensino fundamental e médio na
idade a eles destinados, independente do motivo, ela é prevista
para 0s maiores de quinze anos na obtencdo da concluséo do
Ensino Fundamental e maiores de dezoito anos para o Ensino
Meédio. Deve ser, preferencialmente, oferecida de forma
articulada com a Educacéo Profissional.

Ressalta-se que a Educacdo Especial é contemplada na
LDB, e esse publico, que demanda atendimento especializado,
conforme suas necessidades especificas, devera ser atendido em
todos os niveis de Ensino.

A Importancia da Rede Federal na Educacao Profissional no
pais

A histéria da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica no Brasil comecou formalmente em
1909 com a criacdo de dezenove escolas de Aprendizes e
Artifices (e que posteriormente deram origem aos CEFETs e
IFs), como uma politica de manutencao da “ordem social” para
as classes desprovidas, ou seja, surgiu com uma dupla funcéo de
assistencialismo e forca de trabalho. Ela encontra-se presente na
historia da consolidacdo do ensino profissionalizante no Brasil.
Se inicialmente em sua historia ela dirigia-se aos excluidos
socialmente e privados de participacdo e contribuicdo para a
sociedade, hoje, entende-se que ela vem a somar com a
sociedade brasileira, tendo como principio uma educacao
profissional de exceléncia, voltada a cidadania e consolidando-
se, ndo como uma politica de governo, mas sim como uma
politica de Estado e assumindo seu compromisso social,
independentemente das variaveis politicas, 0 que a coloca como
autora coadjuvante da “valorizagdo da educagédo profissional e
das institui¢des publicas”.
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Uma outra dimensdo associada a reconhecida
exceléncia da Rede Federal de Educagdo
Profissional e Tecnoldgica e que diz respeito a
inesgotavel competéncia dessas instituicbes de,
mesmo em tempo de acdes de governo
descomprometidas com os aspectos sociais, de
colocar em primeiro plano a inclusdo social,
construirem “por dentro delas proprias”
alternativas pautadas neste compromisso [...]
(PEREIRA, 2000, p. 1).

A Rede Federal vivenciou nos ultimos anos a maior
expansdo de sua historia, e tem-se consolidado como um amplo
espaco de pesquisa, produgédo de conhecimento e aprimoramento
da méo de obra para o mundo do trabalho. Segundo Caldas, 0s
IFs: “responde[m] a necessidade, num pais como o0 nosso, da
institucionalizacdo definitiva da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica como politica publica”.

De 1909 a 2002, foram construidas 140 escolas
técnicas no pais. Entre 2003 e 2016, o Ministério
da Educacéo concretizou a construcdo de mais de
500 novas unidades referentes ao plano de
expansdo da educagdo profissional, totalizando
644 campi em funcionamento. Sdo 38 Institutos
Federais presentes em todos estados, oferecendo
cursos de qualificacdo, ensino médio integrado,
Cursos superiores de tecnologia e
licenciaturas. Essa Rede ainda é formada por
instituicBes que ndo aderiram aos Institutos
Federais, mas também oferecem educacao
profissional em todos os niveis. Sdo dois Cefets,
25 escolas vinculadas a Universidades, o Colégio
Pedro Il e uma Universidade Tecnologica
(BRASIL, 2016, p. 01).

A Rede Federal firma o compromisso com o
desenvolvimento socioecondmico do pais, também de forma
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minuciosa, quando adentra o Brasil em regifes em que 0 acesso
a essa profissionalizacdo compunha um cenério até entdo
inexequivel e se preocupa em atender as particularidades de
cada regido e ndo em levar um dito “modelo” pronto. Apesar de
constituirem uma Rede Federal, sua autonomia autarquica,
financeira e pedagogica lhe proporciona uma flexibilidade de
ofertas atendendo a demandas especificas do pais. Isso vem
corroborar para amenizar a discrepancia socioecondémica que €
tdo presente em nossa nagdo e contribui, conforme Pereira
(2008), “com a constru¢do de um pais mais digno e ético, uma
Educacdo que alcance diferentes grupos e espacgos sociais. Ela
propicia a expansdo e 0 acesso as aquisi¢bes cientificas,
tecnoldgicas e de producdo, qualificando profissionais para 0s
diversos setores da economia brasileira”.

O papel que estd previsto para os Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia é o
de garantir a perenidade das a¢fes que visem
incorporar, antes de tudo, setores sociais que
historicamente foram alijados dos processos de
desenvolvimento e modernizagdo do Brasil, o
que legitima e justifica a importancia de sua
natureza publica e afirma uma Educagdo
Profissional e Tecnoldégica como instrumento
realmente vigoroso na construcdo e resgate da
cidadania e transformacdo social (PEREIRA,
2000, p. 3).

A Rede atua nas modalidades presencial, semipresencial
e a distancia e as instituicbes que compdem a Educagdo
Profissional e Tecnoldgica desenvolvem projetos de intercambio
internacional nos paises que integram o MERCOSUL, a
Comunidade de Lingua Portuguesa (CPLP) e outros paises
como o Canadd. Ainda, segundo site do MEC (2016): “as
experiéncias desenvolvidas na Rede Federal constituem-se em
uma referéncia”. Outro destaque que se pode citar na Rede
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Federal é quanto as oportunidades de empregabilidade que a
mesma oferece devido a credibilidade de ensino no setor
produtivo e na comunidade.

A lei 3.775/2008, assinada pelo entdo presidente Luiz
Indcio Lula da Silva, criou 38 institutos federais de educacao,
ciéncia e tecnologia no pais. A citada Lei enfatiza que “os
institutos deverdo ter forte insercdo na area de pesquisa e
extensdo, visando estimular o desenvolvimento de solucgdes
técnicas e tecnoldgicas e estendendo seus beneficios a
comunidade”. Ela também dispGe sobre a oferta de cursos
técnicos de nivel médio, em especial cursos de curriculo
integrado, que deverdo compor metade das vagas dos Institutos.

Em relacdo as finalidades e caracteristicas dos institutos,
previsto no artigo sexto, destaca-se:

V - constituir-se em centro de exceléncia na
oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de
ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo empirica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a
producdo cultural, o empreendedorismo, o
cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnologico;

Secéo 11, Art. 6°, Lei 3775/2008, p.05°.

A relevancia dos Institutos no ambito da pesquisa e
ensino de exceléncia, € ndo sé incorporado na pratica cotidiana
dos institutos, como também o é firmado em cunho legal,
incumbindo-o de objetivos especificos, dispostos no artigo
seguinte, para se garantir a efetivacdo operacional, pautada em
suas finalidades:

° Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/pdf3/projetolei_ifets.pdf> Acesso:
12 fev. 2018.
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Observadas as finalidades e caracteristicas
definidas no art. 6°, sdo objetivos dos Institutos
Federais: | - ministrar educacdo profissional
técnica de nivel médio, prioritariamente na forma
de cursos integrados, para os concluintes do
ensino fundamental e para o publico da educacao
de jovens e adultos; Il - ministrar cursos de
formacdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a
especializacdo e a atualizagdo de profissionais,
em todos os niveis de escolaridade, nas areas da
educacdo profissional e tecnoldgica; Il - realizar
pesquisas aplicadas, estimulando 0
desenvolvimento de solugBes técnicas e
tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade; IV - desenvolver atividades de
extensdo de acordo com o0s principios e
finalidades da educacdo profissional e
tecnoldgica, em articulagdo com o mundo do
trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na
producdo, desenvolvimento e difusdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos; V -
estimular e apoiar processos educativos que
levem a geracdo de trabalho e renda, e a
emancipacdo do cidaddo na perspectiva do
desenvolvimento  socioecondmico local e
regional.

Ficam explicitos em seus objetivos as politicas voltadas
as necessidades econdmicas, como em todo o decorrer da
historia, porém, nesse contexto, se assegura a educacao
profissional voltada para uma emancipagdo do saber autbnomo
que conduz a pesquisa e a geracdo de novas técnicas, em um
processo dindmico, acoplado a educacdo e ao mundo do
trabalno, em uma perspectiva diferente da até entdo
assistencialista e aproveitadora. Mas, sim, de fusdo entre escola,
trabalho, cidadania, visando o aprimoramento do saber cientifico
integrado aos conteddos da base nacional comum, existentes no
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curriculo do ensino médio, no propdsito de se oferecer uma
formacdo integral de exceléncia, que possibilite ao aluno ndo s6
sua insercdo no mundo do trabalho, como também sua insercédo
e colaboracgdo no mundo social e cultural.

Considerac0es Finais

As finalidades e objetivos, assegurados em lei, dos
Institutos Federais, quebra a “corrente” da vincula¢ao do ensino
profissionalizante voltado aos menos favorecidos, colocando-o
em um patamar de importancia e exceléncia, aglutinando de
forma eficaz ensino regular e profissional; mundo do trabalho e
mundo cientifico, sendo posto como um diferencial no percurso
da trajetdria profissional.

A Rede Federal possui importancia consideravel no
cenario da Educacéo profissional do pais por assumir o trabalho
como principio educativo congregando-o sob um prisma de
autonomia cidada e integracdo entre os conteldos do ensino
médio regular e os conteddos profissionalizantes,
proporcionando uma vivéncia de conhecimentos
contextualizados ao invés do conhecimento acumulativo
preparatdrio para a realizacdo de provas.
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ENSINO MEDIO INTEGRADO NO BRASIL:
APONTAMENTOS HISTORICOS E EDUCACIONAIS

Luciano Marcos Curi
Camila Cunha Oliveira Giordani

Introducéo

O Ensino Médio esteve no centro das atencdes no final
do ano de 2016 e boa parte do ano de 2017 nos noticiarios
nacionais. Comerciais de TV, polémicas e debates, inUmeros
artigos, noticias e muitas criticas espalhas pela internet tém
ocupado a atencdo dos brasileiros quando o assunto se refere a
esta etapa da escolarizacdo brasileira. Mas, afinal, o que
aconteceu para tanto estardalhaco em relagdo ao Ensino Médio?
A resposta é simples: todos os estudiosos, especialistas, boa
parte dos profissionais da educacdo, que trabalham com esta
etapa escolar, e até mesmos 0s estudantes sabem que o Ensino
Médio néo esta indo bem no Brasil.

A divulgacéo do resultado do indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB) de 2016 ratifica: o Ensino Médio
tem uma estrutura que remonta, no minimo, a década de 1980,
ndo possuindo muita coeréncia e sentido com as demandas da
faixa etéria dos estudantes que o cursam, adolescentes e jovens,
e nem com relacdo aos demais objetivos que dele se espera.

Tal estardalhago levou o governo Temer a promover
mudangas no Ensino Médio, e para isso, no dia 22/09/2016,
publicou a Medida Provisoria n® 746 /2016. Este instrumento
buscou reformar o Ensino Médio no Brasil e lancou uma faisca
num barril de pdlvora, cuja polémica tem rendido muitos
comentarios e poucos esclarecimentos proveitosos. Foi entéo
promulgada a Lei n°® 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, que
trouxe em seu cerne mudancas para a legislacdo educacional
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brasileira, no que diz respeito tanto a organizacao curricular para
0 Ensino Médio, quanto as regras de uso dos recursos publicos a
ele destinados.

Nesse sentido, segundo esta lei, o curriculo sera
composto pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC e por
itinerarios formativos especificos, com énfase nas &reas de
linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas
e formacdo técnica profissional. O curriculo terd 1.400
horas/ano, totalizando 4.200 horas. Porém, a carga horaria
destinada ao cumprimento da BNCC ndo pode exceder a 1.800
horas da carga horéria total do Ensino Médio. Tal medida ja
alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, e, no
que tange a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(Secdo VI — A da LDB), a lei ndo sofreu modificacBes até o
momento.

Contudo, em meio a tanta polémica e debates, acredita-se
que alguns pontos precisavam ter sido considerados antes da
aprovacdo e da publicacdo da lei: o primeiro deles seria a
necessidade de ter tido uma discussdo profunda entre 0s
interessados; e o segundo, a identificacdo da importancia de tal
etapa ndo somente para as demandas futuras, como também para
as emergenciais de seu publico. Nesse ponto, fazem-se urgentes
questionamentos, tais como:

e A reforma proposta pelo governo conseguira resolver as
falhas ja detectadas no Ensino Médio atual? Acredita-se
que infelizmente ndo, tendo em vista um debate rapido e
desordenado.

e Existe algum modelo de Ensino Médio no Brasil que se
aproxima do que se espera desta etapa escolar? Acredita-
se que sim. Este modelo se chama: Ensino Médio
Integrado e é sobre ele que este artigo ira tratar.
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Ensino Médio Integrado

Percurso historicamente renegado no conjunto das
politicas publicas do Estado brasileiro, o Ensino Médio, segundo
Carneiro (2012), tem sido entendido como preparacdo para a
universidade, sem identidade propria. Entretanto, esta etapa
possui peculiaridades, principalmente no que diz respeito ao
aspecto emocional, que demandam atencdo por parte daqueles
que lidam diretamente com esta fase, como reforca Nosella
(2016):

A especificidade pedagdgica do ensino de 2°
grau decorre da peculiaridade psicolégica de sua
clientela que, implicitamente, exige da geracdo
mais adulta uma sistemética e racional formacéo
para o0 exercicio da responsabilidade, da
autonomia e da criatividade individual e coletiva.
(.) O 2° grau &, portanto, um ensino
marcadamente historico e renovador e, dessa
perspectiva, deve assumir sua autonomia
didatico-metodolégica (NOSELLA, 2016, p. 21).

Tanto na esfera publica, quanto na esfera particular,
percebe-se a falta de sentindo desta etapa escolar, que ndo deve
ser destituida de seu compromisso de ser a Ultima etapa da
educacdo basica. Nos termos da LDB, Capitulo Il, artigo 22, o
estudante do Ensino Médio teve que alcancar alguns objetivos,
tais como: preparacdo para 0 exercicio de sua cidadania,
subsidios para que possa progredir tanto no trabalho, quanto em
estudos posteriores. No entanto, 0 que se percebe é um
marketing exacerbado, referente principalmente ao Exame
Nacional do Ensino Médio.

Segundo Carneiro (2012), é importante que esta etapa
ndo fique focada aos interesses econdmicos e ao exame
preparatorio para 0 ensino superior, mas que trabalhe
competéncias e habilidades voltadas para a cidadania
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participativa e critica, para o trabalho humano, a democracia, a
identidade e a justica social.

E necesséario, nesse sentido, um conhecimento que
contribua para a formacao integral dos estudantes, voltado para a
superacdo da dualidade existente entre cultura geral versus
cultura técnica. Esse Ensino Médio deve ser conduzido de forma
a incluir ndo somente o publico a ele designado, mas também a
EJA; a formacdo de cidaddos que possam compreender de forma
critica e reflexiva a realidade e o mundo do trabalho — alicercado
em conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, sociais e
humanisticos que contribuam para a transformacéo da sociedade
em funcdo dos interesses sociais e coletivos (BRASIL, 2007).

Ainda sobre a dualidade na educacgdo, da divisdo entre
trabalho intelectual e manual, educacdo profissional versus
escolas de formacdo geral, Gramsci propde uma escola unica, o
que significa dizer “desinteressada”, que oportunizasse as
mesmas condi¢bes de instrucdo a todos de forma equanime.
Assim:

A crise terd uma solugdo que, racionalmente,
deveria seguir esta linha: escola Unica inicial de
cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
equanimemente o  desenvolvimento  da
capacidade de  trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e 0
desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual. Deste tipo de escola Unica, através de
repetidas experiéncias de orientacdo profissional,
passar-se-4 a uma das escolas especializadas ou
ao trabalho produtivo (GRAMSCI, 1991, p. 118).

Saviani (2007), amparado nas reflexdes de Gramsci,
explicita a respeito da organizacdo do Ensino Médio. Esta etapa,
segundo o autor, deve proporcionar aos alunos o conhecimento
dos fundamentos das diferentes técnicas utilizadas na producéo,
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e ndo o mero adestramento. Sendo assim, ndao a formacédo de
técnicos especializados, mas de politécnicos — entendida como:

(...) dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas utilizadas na producgdo
moderna. Nessa perspectiva, a educacdo de nivel
médio tratard de concentrar-se nas modalidades
fundamentais que dao base a multiplicidade de
processo e técnicas de producdo existentes
(SAVIANI, 2007, p.161).

Nessa perspectiva, segundo Moura (2007), os estudantes
seriam formados ndo em cursos técnicos especificos, stricto
sensu, mas em conhecimentos cientificos gerais. A opc¢do por
um curso superior ou técnico sé viria apo6s a conclusdo do
Ensino Médio na visdo politécnica, ou seja, a partir da maior
idade ou mais tarde. Porém, serd que a realidade brasileira
conseguiria implementar a politecnia, e tudo que isso
significaria materialmente falando, conforme mencionado? De
acordo com Moura (2007), seria inviavel, pois grande parte da
populagdo jovem precisa trabalhar para complementar seu
rendimento familiar ou, até mesmo, se autossustentar, antes
mesmo dos 18 anos.

Dai denota-se a importancia de uma escolarizacdo que
contemple a formacdo de cidaddos éticos e politicos, cientes de
seus direitos e deveres, comprometidos com a transformacéo
social e com a superacdo da dicotomia trabalho manual versus
trabalho intelectual. Nesse sentido, ainda reforcam Marx e
Engels:

Enguanto as circunstancias em que vive este
individuo lhe ndo permitem sendo o
desenvolvimento unilateral de uma faculdade a
custa de todas as outras e Ihe ndo fornecem sendo
a matéria e 0 tempo necessdrios ao
desenvolvimento desta Unica faculdade, este
individuo sé atingirda um desenvolvimento
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unilateral e mutilado (MARX; ENGELS, 1978,
p. 62).

Deve-se pensar o problema do ensino considerando que a
dicotomia dos saberes e a incapacidade de articula-los uns aos
outros ndo permite desenvolver a qualidade da mente humana,
tendo em vista a contextualizagéo e a integracdo como premissas
que precisam ser mais bem trabalhadas (produzindo sentido), e
ndo tolhidas (MORIN, 2003). “E preciso substituir um
pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento do
complexo, no sentido origindrio do termo complexus: que é
tecido junto” (MORIN, 2003, p.89, itdlico do autor).

Gramsci (1991) aponta, também, para a necessidade de
desenvolver nos educandos o elemento da responsabilidade
autonoma, sinalizando que a aprendizagem “ocorre notadamente
gracas a um esforco espontaneo e autbnomo do discente, e no
qual o professor exerce apenas uma funcdo de guia amigavel,
como ocorre ou deveria ocorrer na universidade” (GRAMSCI,
1991, p. 154).

Acerca da responsabilidade sobre a construcdo do
conhecimento que seja significativo, da relagdo dialética entre o
ensinar e o aprender, Paulo Freire (1998) nos fala da
importancia da autonomia como principio pedagégico para uma
educacdo libertadora para a qual os sujeitos se reconhecam
como responsaveis por seu processo de conhecimento e de
mudanca social. Assim, para Paulo Freire, autonomia € “libertar
0 ser humano das cadeias do determinismo neoliberal,
reconhecendo que a histéria ¢ um tempo de possibilidades”
(MACHADO, 2008, p.56).

Do ponto de vista pedagogico, de acordo com Araujo et
al. (2010), construir um projeto em que os interesses da classe
trabalhadora sejam relevados, considerando seu meio, suas
necessidades, promovendo a integracdo entre formacao
intelectual-politica e estratégias de educacdo para esta classe, é
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um desafio a ser enfrentado. Considera-se importante, entédo,
pensar nas Ultimas noticias das politicas publicas que vém sendo
implementadas e qual o seu real objetivo. Serd que estdo
comprometidas com aqueles que realmente necessitam delas?
Ou serd que a preocupacdo é atender a numeros estabelecidos
por organismos internacionais e, consequentemente, perpetuar o
status quo?

O Ensino Médio Integrado no Brasil: resumo e legislacao

Na segunda metade da década de 1990, o futuro das
Instituicdes Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
sinalizava novos percursos. Almejava-se a promocao de uma
reforma estrutural baseada ndo somente em curriculos técnicos,
mas que dialogasse, a0 mesmo tempo, com as demandas sociais
e regionais. Porém, um ano ap0s a aprovacdo da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, o Decreto
n° 2.208/97*° muda os caminhos da “Reforma da Educacdo
Profissional” (BRASIL, 2010).

O referido decreto acentuava o dualismo (ja existente no
nivel médio no Brasil) entre a formacdo béasica e a formacao
profissional nos cursos técnicos. Assim, 0 ensino técnico seria
oferecido, prioritariamente, sob duas formas: concomitante, com
matriculas distintas; e subsequente, em que o aluno conclui o
Ensino Médio para depois ingressar nesta modalidade. Isso
significou uma série de restricbes, tanto na organizacdo
curricular e pedagbgica, quanto na oferta desses cursos no pais
(BRASIL, 2010). O sonho da politecnia no Brasil, desse modo,
ficou adiado.

A manutencdo dos cursos de Ensino Médio de carater
profissionalizante passou a ser um negocio de risco, pois: “se
alguma unidade federada decidisse manter a versdo integrada

19 Tal decreto estabeleceu as bases da reforma da educacio profissional.
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(estilo Ensino Médio Integrado) poderia fazé-lo, com apoio na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
9394/1996); o preco desta decisdo, contudo, seria a de nao
receber recursos do convénio firmado pelo Banco Mundial”
(KUENZER, 2003 apud CEA, 2006). A formagio para O
trabalho, com o objetivo de elevar os niveis de escolaridade foi,
dessa forma, desarticulada durante a vigéncia do Decreto n°
2.208/97 (CEA, 2006). Tal financiamento foi materializado por
meio do Programa de Expansdo da Educacdo Profissional
(PROEP).

O PROEP tinha um papel de tornar a Rede Federal mais
competitiva, o que significa dizer que, ao prestar servi¢co a
comunidade, poderia também autofinanciar-se, desonerando aos
poucos o0 Estado de sustentd-la. Nesse sentido, 0s projetos
institucionais que propusessem propostas relacionadas ao
Ensino Médio eram rejeitados (BRASIL, 2007).

A Portaria 646/97, revogada apenas em 2003, estabelecia
que a oferta de vagas para cursos de Ensino Médio, conjugado a
Educacdo Profissional, no ano de 1998, cairia pela metade da
oferta disponibilizada em 1997, tendo um teto de, no maximo,
50%. Ou seja, tal portaria reduziu de forma consideravel a
proposta anterior (BRASIL, 2007), conforme artigo terceiro:

Art. 3° - As instituicbes federais de educagdo
tecnoldgica ficam autorizadas a manter ensino
médio, com matricula independente da educacdo
profissional, oferecendo o méximo de 50% do
total de vagas oferecidas para os cursos regulares
em 1997, observando o disposto na Lei n°
9394/96 (PORTARIA MEC 646/1997, Art. 39).

Com a substituicdo do Decreto n° 2.208/97 pelo Decreto
5.154/04, novas medidas sdo editadas para a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica. Assim, fortaleceu-se a possibilidade,
ja indicada pela LDB, de ofertar o Ensino na modalidade
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Integrada (articulado ao Ensino Médio, com a formacéo para o
trabalho)'!, permanecendo, também, a oferta de formagdo nas
modalidades concomitante e sequencial (CEA, 2006). Logo, a
proposta de matricula independente, passa a ser de matricula
Unica:

Art. 4° A educacdo profissional técnica de nivel
médio, nos termos dispostos no § 2°do art.
36, art. 40 e paragrafo Gnico do art. 41 da Lei
no 9.394, de 1996, serd desenvolvida de forma
articulada com o ensino médio, observados:

I-os objetivos contidos nas diretrizes
curriculares nacionais definidas pelo Conselho
Nacional de Educacéo;

Il - as normas complementares dos respectivos
sistemas de ensino; e

Il - as exigéncias de cada instituicdo de ensino,
nos termos de seu projeto pedagdgico.

§ 1° A articulacdo entre a educacdo profissional
técnica de nivel médio e o ensino médio dar-se-&
de forma:

| - integrada, oferecida somente a quem ja tenha
concluido o ensino fundamental, sendo o curso
planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio,
na mesma instituicdo de ensino, contando com
matricula Gnica para cada aluno [...] (DECRETO
5154/04, Art. 4°).

Diante do exposto, a Educacdo Profissional Técnica
Integrada ao Ensino Meédio (ou Ensino Médio Integrado), antes
no plano das experimentagdes, materializou-se e pode
vislumbrar novos caminhos. Exemplo disso foi o processo
denominado “ifetiza¢dao”, conhecido como a transformacgao das

1 Entende-se por trabalho em seu sentido ontolégico: “como praxis humana
e, entdo, como a forma pela qual o homem produz sua prépria existéncia na
relagio com a natureza e como os outros homens e, assim, produz
conhecimentos” (RAMOS, 2007).
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Escolas Agrotécnicas Federais e dos Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica, em Institutos Federais de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia. Este fato esteve relacionado ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) e culminou, no final de
2008, mais precisamente em 29 de dezembro de 2008 (Lei n°® 11.
892), na criagdo de trinta e oito Institutos Federais em todo o
Brasil, dentre eles o IFTM — Instituto Federal do Triangulo
Mineiro.

A Lei n° 11.892/2008 preconizou que o0s Institutos
deveriam, entre outros objetivos, instaurar e promover a
pesquisa, desenvolver as regiGes onde seus Campi estdo
inseridos, oferecer cursos de licenciaturas, de graduacao e pos-
graduacdo e, ainda, reservar 50% de suas vagas para 0 ensino
técnico de nivel médio, prioritariamente na Modalidade
Integrada. Dando énfase, portanto, a tal configuracdo de ensino.

No mesmo periodo, ainda no segundo mandato do entdo
presidente Luis Inacio Lula da Silva (2007-2010), algumas
questdes relacionadas a educacdo profissional foram
aprofundadas, também, em outros entes federativos. O Programa
Brasil Profissionalizado, concretizado pelo Decreto n° 6.302 de
12 de dezembro de 2007, foi o primeiro, segundo Céa e Silva
(2013), a ter um financiamento por parte do governo federal nos
estados, nos municipios e no Distrito Federal que pretendeu:

[...] estimular o ensino médio integrado a
educacdo profissional, enfatizando a educacgéo
cientifica e humanistica, por meio da articulagao
entre formacgdo geral e educacdo profissional no
contexto dos arranjos produtivos e das vocacdes
locais e regionais” (DECRETO 6302/07, Art. 1°).

Tal programa fomentou e ainda desenvolve acdes de
expansdo, ampliacdo e modernizacgdo das escolas estaduais que
possuem a Educacéo Profissional e Tecnologica de nivel médio,
objetivando expandir e ampliar a oferta de cursos,
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principalmente do Ensino Médio Integrado a educacao
profissional e tecnoldgica?.

O Brasil Profissionalizado foi regulado pela
Resolucdo/FNDE/CD/n° 062/2007, que estabeleceu as diretrizes
para a assisténcia financeira a Estados, Distrito Federal e
Municipios, com uma serie de exigéncias, dentre elas, a adesao
dos convenentes ao Compromisso Todos Pela Educag&o™.

O Programa contemplou, entre 2007 até janeiro de 2016,
24 estados. Segundo informacéo disponivel no site do Ministério
da Educacédo ( MEC): “foram concluidas 342 obras, sendo 86
novas escolas, 256 ampliacGes e/ou reformas. Ainda foram
entregues 635 laboratorios para aulas praticas”. No a@mbito do
sistema federal, constata-se a presenca do Ensino Técnico
Integrado ao Ensino Médio, em todos os estados da federacéo.

Em recente pesquisa realizada no periodo de agosto a
setembro de 2016, identificou-se que 85% do pais ofertavam a
modalidade integrada a nivel estadual*.

Dentre os estados supracitados, alguns chamam a
atencdo pela quantidade de escolas Técnicas Integradas, como €
caso da Bahia (78), em relacdo a outros, como Minas Gerais
(1*°) e Rio Grande do Norte (1%).

2 Mais informacdes no site do MEC: http://portal.mec.gov.br/brasil-

profissionalizado.

13 Decreto n° 6094, de 24 de abril de 2007. O Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacéo sdo 28 diretrizes pautadas em resultados de avaliagdo
de qualidade e de rendimento dos estudantes.

1 Nao possuem ETIEM os estados de Ronddnia, Roraima, Amapa e
Amazonas. Todos os estados que possuem Ensino Técnico Integrado ao
Ensino Médio também oferecem tal modalidade de forma regular.

> Foi implementada, em 2016, na cidade de Brazopolis, uma escola de
Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio que, atualmente, conta com trés
turmas.

% Segundo informagdes obtidas, o estado possui uma escola de Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio, com 20 turmas.
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E importante ressaltar também que, seja de forma
cooperativa, como o estado de Rondonia - que oferta cursos com
mediacdo tecnoldgica pelo IFRO - seja por meio de autarquias
estaduais, como é o caso do Acre (Instituto de Desenvolvimento
da Educacdo Profissional Dom Moacyr Grechi), todos os
estados (sem distin¢do) possuem algum contato com a educagéo
profissional, o que, de certa forma demonstra a importancia que
se d& a tal modalidade de educac&o profissional.

Concepcoes e desafios do Ensino Médio Integrado

A Educagdo Profissional Técnica Integrada ao Nivel
Médio ¢ uma modalidade oferecida aqueles que ja tenham
concluido o Ensino Fundamental e tem como objetivo: habilitar
profissionalmente o aluno ao final da Educacéo Basica.

O Ensino Médio Integrado visa, sobretudo, a formacéao
omnilateral dos sujeitos, buscando integrar todas as dimensdes
da vida no processo educativo, quais sejam: trabalho, cultura e
ciéncia — trabalho em seu sentido ontolégico e como prética
econdmica; cultura que orienta, por seus valores éticos e
estéticos, as normas de conduta de uma sociedade; ciéncia,
concebida como os conhecimentos produzidos pela humanidade,
que possibilita o avanco das forcas produtivas (BRASIL, 2007).

N&do significa, assim, a mera juncdo da Educacédo
Profissional a Educacdo Basica. Segundo Ramos (2007), ao
formar profissionalmente um aluno, o exercicio do trabalho
precisa ser um dos objetivos, mas ndo o principal. Devem ser
incorporados valores ético-politicos, conteddos histéricos e
cientificos, que adjetivam a praxis humana, habilitando-os para
exercerem de forma autbnoma e critica sua profissdo,
proporcionando-lhes & compreensdo das  dindmicas
socioprodutivas das sociedades modernas.

Mais que priorizar o desenvolvimento do mercado e o
fortalecimento da economia, tal modalidade, integrada, busca
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superar 0 modelo socioeconémico vigente, beneficiando o
trabalhador e suas relagdes com o meio em que vive. Nesse
sentido, porém, ndo se busca apenas suprir a necessidade
imediata do trabalho, nem se concentra na vertente propedéutica,
ela compreende uma forma organica num mesmo curriculo.

Tal modalidade tem como caracteristicas principais: a
formacgé@o com o objetivo ético, técnico e politico, que contribua
para a transformacdo social; a superacdo da dicotomia trabalho
manual versus trabalho intelectual e a formacéo de trabalhadores
capazes de atuar como dirigentes e cidad&os.

O que se quer, portanto, é que a concepcdo de educacao
integrada seja um ndcleo sélido. Ou seja, que a educacdo geral
se torne indivisivel da educacdo profissional em todos o0s
campos onde se dé a preparacdo para o trabalho.

Percebe-se que ainda se faz necessario desmistificar
algumas concepgbes equivocadas de autores que, por néo
conhecerem acgdes que buscam minimizar a problematica da
dualidade que o0 nosso sistema educacional enfrenta, acabam por
terem uma visdo distorcida, a respeito da proposta de Educacéo
Profissional, especificamente da modalidade Integrada ao
Ensino Médio, como o caso de Nosella:

[.] é preciso afirmar que ndo existe
complementaridade curricular entre o Ensino
Médio de elevada qualidade e o ensino
profissionalizante popular, mas oposi¢do: o
primeiro é para os dirigentes e 0 segundo para 0s
dirigidos” (NOSELLA, 2016, p. 135).

Nesse sentido, é importante ressaltar que o Ensino Médio
ndo deve ser profissionalizante do ponto de vista do
“adestramento em uma determinada habilidade sem o
conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda
da articulacdo dessa habilidade com o conjunto do processo
produtivo” (SAVIANI, 2007, p.161). Como ja dito
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anteriormente, isso ndo significa a mera juncdo da Educacéo
Profissional a Educacdo Basica. Mais que priorizar o
desenvolvimento do mercado e o fortalecimento da economia,
tal modalidade, integrada, busca superar 0o modelo
socioeconémico vigente, beneficiando o estudante que precisa
trabalhar e suas relacbes com o meio em que vive. Nesse
sentido, porém, busca-se ndo apenas suprir a necessidade
imediata do trabalho, nem se concentra na vertente propedéutica,
ela compreende, assim, uma forma organica num mesmo
curriculo.

Assim, sdo colocadas em discussdo as finalidades desta
etapa ou, ainda, sobre o que Ihe da sentido: conhecimentos e
sujeitos. Conhecimentos que sdo construidos socialmente ao
longo da histéria e constitui o patriménio da humanidade.
Sujeitos que possuem uma vida, uma histdria e uma cultura. Que
tém suas préprias necessidades, porém lutam por direitos
universais (RAMOS, 2007): “(...) uma educagdo para além do
capital pressupbe, em Ultima andlise, a prépria derrocada do
capital. A educacdo que toma o trabalho como principio
educativo ja é um passo nessa dire¢do” (ARAUJO E
RODRIGUES, 2010, p. 61).

Consideracoes finais

Fruto de um desnivelamento de visdo daqueles que
definem sua politica, distante da realidade daqueles que dele
necessitam, o Ensino Médio tem sido alvo de controvérsias
sobre qual seria o melhor modelo curricular para esta etapa de
escolarizacdo. E preciso ter em mente, nesse sentido, que a
ultima etapa da Educacdo Basica ndo pode ser apenas
preparacdo para ingressar no Ensino Superior, como também
n&o pode ser apenas preparacdo para 0 mercado de trabalho.

Ela corresponde geralmente ao periodo da adolescéncia,
faixa etaria extremamente importante para o desenvolvimento
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humano, de cujas demandas especificas precisavam ter
encontrado respaldo na discussdo sobre qual modelo de Ensino
Médio o Brasil dever-se-ia adotar. Assim como nos diz Carneiro
(2012), é importante que esta etapa ndo fique focada aos
interesses econdmicos e ao exame preparatorio para 0 ensino
superior, mas que trabalhe competéncias e habilidades voltadas
para a cidadania participativa e critica, para o trabalho humano,
a democracia, identidade e justiga social.

Tanto na esfera puablica, quanto na esfera particular,
percebe-se a falta de sentido deste periodo, que ndo deve ser
destituido de seu compromisso de ser a Ultima etapa da educacéo
basica. Assim, seria importante que o debate politico
educacional, acerca da reforma do ensino meédio, tivesse sido
estendido a todos, amplamente, e ndo somente a uma parcela
minoritaria da populacdo que, sequer, usufruira de tal direito.

Segundo Frigotto et al. (2012), é neste nivel de ensino que
se manifesta de forma mais evidente a oposicao entre o capital e
o0 trabalho, expressa no dilema de identidade desta etapa: ela
dedica-se a formacdo propedéutica ou a preparacdo para 0
trabalho? Eis o velho dualismo histérico dessa etapa de
escolarizacdo. Esta duvida deve-se, principalmente, em funcédo
das novas demandas do mercado, da necessidade de qualificacdo
do trabalho frente a modernizacdo, da automatizacdo dos
equipamentos e da participacdo dos trabalhadores nas tomadas
de decisoes.

Nesse sentido, parte da populagdo tem no Ensino Médio
Integrado uma oportunidade que, em funcdo da necessidade de
antecipar sua inser¢do no mercado de trabalho, o faz a partir da
formacao profissional de nivel técnico.

Assim, constatou-se que o Ensino Médio Integrado se
encontra tanto a nivel federal, quanto estadual e até mesmo
municipal, em todos os estados do Brasil, o que, de certa forma,
demonstra a importancia que se da a tal modalidade de educagéo
profissional.
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Dentro do debate acerca da reforma nacional do Ensino
Médio e diante do exposto, acredita-se que esta é a modalidade
que pode melhor suprir tais caréncias, isto €, possibilitar aos
jovens o entendimento cientifico, tecnoldgico e sociocultural;
aumentar sua escolarizacdo e melhorar sua qualidade de
formacdo. Porém, muito se tem a perder, caso a Educacdo
Profissional Técnica Integrada ao Ensino Médio ou Ensino
Médio Integrado venha aderir a Lei n°® 13.415, sobretudo pela
defesa do governo de uma formacéo aligeirada e politicamente
descomprometida, sob o risco de afastar a convergéncia entre a
Educacao Basica e a Educacdo Profissional.
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A EVASAO NA EDUCACAO PROFISSIONAL: O CURSO
SUPERIOR DE TECNOLOGIA EM ANALISE E
DESENVOLVIMENTO DE SISTEMAS DE UM
INSTITUTO FEDERAL DE MINAS GERAIS

Geraldo Gongalves de Lima
Jeanne Gongalves Rocha

Introducéo

Quando se fala em ensino superior no Brasil,
historicamente tem-se um nivel de educacdo que sofreu
variacbes dependendo do contexto politico-social. De uma
educacdo voltada as elites e classes dirigentes do pais, com base
numa perspectiva neoliberal, o ensino superior brasileiro passou
a ter uma nova configuragao frente as mudancgas emergentes. Em
grande medida, essas variacdes relacionam-se a educagédo
profissional e tecnoldgica, sendo que, nas ultimas décadas, 0s
cursos de tecnologia acabaram por assumir posicdo importante
no contexto educacional brasileiro. Segundo Moura,

(...) o grande avanco na oferta desses cursos
aconteceu a partir da nova LDBEN, de 1996, e
do Decreto n° 2.208/1997. Este Decreto e
pareceres posteriores do Conselho Nacional de
Educacdo foram fundamentais para consolidar
0s cursos superiores de tecnologia no ambito da
educacdo superior brasileira, porque 0S
definiram  claramente como cursos de
graduacéo (2005).

Com a expansdo da Rede Federal de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica, principalmente a partir de
2003, os cursos de tecnologia tiveram suas matriculas
multiplicadas com a justificativa de atender a demanda do
mercado frente ao dinamismo econdmico vigente e contribuir
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para o desenvolvimento das microrregiGes menos desenvolvidas
(Relatério de Auditoria Operacional em Agdes da Rede Federal
de Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, 2012). De
acordo com dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o nimero de matriculas
cresceu de 45.431 para 56.219, entre os anos de 2009 e 2013.

Contudo, apesar do aumento dessa oferta, os altos
indices de evasdo desses cursos tém gerado preocupacdes. Em
varios paises a interrupcdo do percurso académico pelos
estudantes é considerada um fendbmeno complexo e que traz
prejuizos tanto para o préprio estudante, quanto para as
instituigdes de ensino, governo e sociedade.

Conforme Silva Filho et al. (2007), as perdas de
estudantes que ndo concluem seus cursos caracterizam
desperdicios sociais, académicos e econémicos. No setor
publico, impactam de tal forma que acaba se transformando em
uma fonte de ociosidade de professores, funcionarios,
equipamentos e estrutura fisica.

Além disso, as consequéncias que decorrem da evasdo
escolar também sdo motivos de inquietacdo, porque refletem nas
avaliacBes das instituicdes educacionais, enfraquecendo seus
resultados quanto a formacdo de profissionais qualificados.
Nesse sentido, o presente capitulo tem como objetivo apresentar
as acdes estratégicas elaboradas e implementadas com vistas a
intervengdo e monitoramento da evasdo no curso superior de
tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas (ADS)
do Instituto Federal do Triangulo Mineiro — campus Patrocinio.

Considerando que a implementagdo desse curso
justificou-se principalmente pela grande demanda pelo
profissional da é&rea de informacdo e comunicagdo nas
industrias, comércio e servicos regionais, o IFTM — campus
Patrocinio recebe, atualmente, 70 matriculas anuais. Contudo,
embora o0 abandono dos estudos esteja presente em todos 0sS
cursos dessa instituicdo, independentemente do nivel de ensino,
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0 curso de tecnologia em questdo é o que apresenta um dos
indices mais alarmantes.

O interesse pelo tema surgiu a partir do engajamento do
Instituto Federal do Triangulo Mineiro num amplo movimento
de combate a -evasdo orientado principalmente pelas
recomendagdes do Ministério da Educacdo (MEC) e Secretaria
de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC). Assim, houve
uma maior mobilizacdo quanto & problematica por parte das
equipes gestora, docente e de servidores em geral.

Para a construcdo deste capitulo, foi realizada uma
revisdo bibliografica que contemplou algumas obras e
legislagbes sobre o tema, a fim de ressaltar conceitos e
aprofundar algumas reflexdes. A pesquisa sobre as causas
relacionadas a evasdo, desenvolvida no campus Patrocinio,
caracteriza-se como descritiva, sendo que para a coleta de dados
foi utilizado como instrumento o questionério estruturado, com
perguntas objetivas, encaminhado via Google docs. Para tanto,
foi necessario 0 acesso aos dados quantitativos dos evadidos de
determinado ciclo de matriculas os quais foram extraidos do
Sistema Nacional de Informagfes da Educagdo Profissional e
Tecnologica (SISTEC).

E importante salientar que os alunos considerados
evadidos tratam-se daqueles pertencentes a ciclos com previsdo
de conclusdo do curso em periodo determinado. Conforme
refor¢a o documento orientador do MEC, “o ciclo de matriculas
é definido pela data de inicio e término de cada turma dos cursos
ofertados, considerando o tempo minimo de conclusdo previsto
no projeto pedagogico” (2014). Assim, 0 publico alvo da
pesquisa &, necessariamente, o grupo de alunos que ingressou no
curso de ADS no ano de 2012 com previsdo para integralizagéo
em 2015.

O presente artigo esta estruturado em trés partes. Na
primeira introduz-se uma discussdo conceitual sobre a evasdo
escolar, contemplando algumas reflexdes de estudiosos da area.
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A segunda parte aborda a contextualizacdo das atividades
desenvolvidas no campus Patrocinio como parte do trabalho do
Programa de permanéncia e éxito do IFTM. A terceira e ultima
parte deste trabalho apresenta e discute as causas elencadas a
partir do diagnostico qualitativo da evasdo no curso superior de
tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas do IFTM
— campus Patrocinio, destacando as principais acdes implantadas
com vistas a contribuir para a permanéncia e éxito dos
estudantes desse curso.

Desenvolvimento

Nos ultimos anos, os estudos relacionados a evasédo vém
aumentando expressivamente como forma de contribuir para a
compreensdo do problema e instituir alternativas de controle.
Em ambito nacional, destaca-se, como uma das primeiras
iniciativas voltadas para os cursos de nivel superior, o trabalho
da Comissdo Especial de Estudos sobre a Evasdo nas
Universidades Publicas Brasileiras, de 1996.

A época, havia uma grande discussio em torno do
descompasso entre altos valores investidos em instituicdes
federais de educacéo superior e baixos indices de diplomagdes.
Assim, esse estudo reuniu um conjunto significativo de dados
sobre o desempenho dessas universidades no que diz respeito
aos indices de diplomacdo, retencdo e evasdo dos estudantes de
cursos de graduacéo. Foi considerado de grande valia porque

[...] a0 mesmo tempo em que contribui para o
autoconhecimento de cada instituicdo
participante e lhe possibilita situar-se no
panorama nacional, (...) torna-se subsidio valioso
a conducdo de uma avaliacdo objetiva dos
resultados do sistema, avaliagdo esta
indispensavel para orientar politicas
institucionais e governamentais mais eficazes, no
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sentido da melhoria do ensino de graduagdo
(BRASIL, 1996).

As pesquisas sobre a evasdo, de maneira geral, trazem
uma caracteristica interessante relacionada a sua conceituacéo.
De acordo com Polydoro, “a defini¢do do fendmeno de evasao
ndo tem sido estabelecida sob 0os mesmos critérios nos varios
estudos (...) algumas vezes entendido como um evento Unico e,
em outras, definido em suas diversas modalidades” (2000).

Com o intuito de esclarecer esse conceito, a Comissao
Especial de Estudo da Evasdo (1996) trouxe algumas
diferenciacfes quanto a evasao de curso, a evasao institucional e
a evasdo do sistema. A evasao de cursos, conceito adotado pelo
presente trabalho, esta relacionada ao desligamento do estudante
do curso superior em varias situagdes, tais como o abandono, a
desisténcia, a transferéncia ou a exclusdo por norma
institucional. Ja a evasdo institucional, trata-se do desligamento
pelo estudante da instituicdo na qual esta matriculado. Por fim, a
evasdo do sistema refere-se a situacdo em que o estudante
abandona o ensino superior de forma definitiva ou temporéria.

Dentre os estudos que tém influenciado as pesquisas
sobre a tematica, internacionalmente, ressalta-se o trabalho do
americano Vincent Tinto. Esse autor elaborou um modelo
tedrico sobre a evasdo no ensino superior que, segundo Pereira
Junior (2012), leva em conta que os estudantes podem ter seu
compromisso com a formacdo afetado em funcdo da ndo
integracdo ao sistema e ambiente universitario. Assim, a evasao
estaria relacionada as dimensGes pessoais, sociais e
institucionais.

Nessa mesma linha de raciocinio, Rumberger (2011)
afirma que é preciso considerar especialmente as dimensdes
individuais e sociais do problema. A dimensdo individual
contempla vérios fatores relacionados ao engajamento do
estudante com seu percurso escolar, seja voltado para a
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aprendizagem ou para as relacdes estabelecidas entre 0s sujeitos
que o cercam. Ja a dimensdo social, remete as questdes
familiares e institucionais como, por exemplo, a qualidade das
relacbes das familias (DORE E LUSCHER, 2011) e questbes
estruturais e de politicas e praticas académico-pedagdgicas.

Ambos os autores, guardadas as peculiaridades do
contexto e nivel de ensino, apresentam estudos bastante
contributivos no que diz respeito a compreensdo da evasdo e 0
delineamento de possiveis abordagens para a intervencdo no
problema.

Atualmente no que se refere a politica de combate a
evasdo no Brasil, especialmente no que tange a Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnol6gica, os Institutos Federais
envolveram-se numa sucessdo de atividades em fungdo do
estabelecido no Acorddo n° 506/2013 do Tribunal de Contas da
Unido (TCU). Esse documento foi emitido com base no relatério
de autoria operacional em acdes da rede federal de educacgéo
profissional. Com o intuito de avaliar as a¢0es de estruturacao e
expansdo da referida Rede, o relatorio em questdo expe que:

A meta de 90% para a taxa de conclusdo prevista
no projeto de lei do Plano Nacional de Educacéo
2011-2020, ou mesmo da taxa de 80% para as
modalidades de cursos ofertados pelos institutos
prevista no termo de acordo de metas,
aparentemente ainda é um ideal de longo prazo
(BRASIL, 2012).

Nesse relatorio, quando se analisam as taxas de evasédo
em nivel nacional, considerando os ciclos de matriculas
iniciados em 2004 e finalizados em 2011, os cursos de
tecnologia, em especial, situam-se em 5,8%. A taxa de
conclusdo em 42,8%.

Assim, considerando também os percentuais relativos a
outros niveis de ensino destacados nesse documento, foi
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recomendada a SETEC/MEC a institui¢cdo, em conjunto com o0s
Institutos Federais, de um plano direcionado ao tratamento da
evasdo que deveria contemplar:

a) levantamento de dados de varidveis que
permitam identificar alunos com  maior
propensédo de evasdo; b) insercdo nos Termos de
Acordos de Metas e Compromissos de
indicadores de evasdo, retencdo e conclusao,
desagregados para diferentes modalidades de
cursos (...); c) analise quanto a viabilidade de
adequacdo dos critérios PNAES ou de
normatizacdo/regulamentacdo de outras linhas de
assisténcia estudantil voltadas ao atendimento de
alunos com risco de evasdo; d) garantia de
alocacdo de profissionais para realizar o
acompanhamento escolar e social de alunos nos
campi; €) o fomento a participacéo de alunos em
programas de reforco escolar, assim como a sua
participacdo como tutores e monitores (BRASIL,
2012).

Nesse contexto, 0s Institutos Federais passaram a
trabalhar com a perspectiva de intervencdo no processo de
evasdo com acdes de carater mais sistematizado. Por meio da
Portaria de N° 39 de 2013, expedida pela Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, foi constituido o grupo de trabalho
para elaboracdo de relatérios de indices de evasdo, retencdo e
conclusdo dos estudantes. Esse grupo também assumiu como
atribuicédo a elaboracdo do manual de orientacdo para o combate
a evasdo na Rede.

No ano de 2014, o Ministério da Educacédo entdo emitiu
o “Documento Orientador para Superagdo da Evasao e Retengéo
na Rede Federal de Educagdo Cientifica e Tecnoldgica”.
Resultado da articulagdo entre diversas instituicdes e gestores,
bem como pesquisas exploratérias e diagnosticas sobre a
problematica, o documento em questdo teve como proposito
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orientar a elaboracdo de acdes que contribuissem com a
permanéncia e éxito dos estudantes durante seu percurso escolar.
As atividades que subsidiaram a elaboracdo desse documento
tiveram o objetivo de

definir a base conceitual da andlise, dimensionar
os fendmenos da evasdo e retencdo, discutir e
analisar os dados extraidos do Sistema Nacional
de InformacBes da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (SISTEC) e categorizar e definir
causas da evasdo e retencdo e medidas para
superacdo, com base na literatura e em
diagnostico realizado pelas instituicbes que
integram a Rede Federal. (MEC, 2014)

Nessa mesma linha, outra Portaria, a de n°® 23 de 2015,
instituiu e regulamentou a comissdo permanente de
acompanhamento das acOes de permanéncia e éxito dos
estudantes da Rede Federal de Educacdo Profissional. Com isso,
o0 IFTM teve suas equipes de trabalho formadas para a
implementacado de politicas e a¢Ges direcionadas a causa.

Todo o trabalho realizado por essa instituicdo foi
desenvolvido principalmente em consonancia com a nota
informativa de N° 138, que informou e orientou os Institutos
Federais sobre a construcdo dos planos estratégicos
institucionais para a permanéncia e éxito.

Como forma de subsidiar o planejamento de acdes,
algumas etapas foram estabelecidas. Esse processo contemplou a
instituicdo de comissdo interna, a elaboracdo de diagnostico
quantitativo, a elaboracdo de diagndstico qualitativo, a
consolidacdo do plano estratégico e o monitoramento e
avaliacdo das acdes.

A comissdo interna, segundo a nota informativa, deveria
ser instituida em todas as instituicbes e composta por equipe
multidisciplinar que contemplasse as gestdes de ensino, de
assisténcia estudantil, equipes técnico-pedagagicas,
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coordenacdes de cursos, assistente social, professores e outros
profissionais. A comissio foi atribuida a tarefa de conduzir os
trabalhos relacionados a sistematizacdo do plano estratégico
institucional em colaboragdo com a comunidade académica em
geral.

Os autores Davok e Bernard, em estudo que avaliou os
indices de evasdo nos cursos de graduacao da Universidade do
Estado de Santa Catarina, ja demonstraram que “a identificagdo
das possiveis causas de evasdo, bem como a gestdo de
informacgdes sobre esse panorama é imprescindivel para a
formulacdo de politicas de permanéncia e o planejamento
institucional” (2016).

Foi com esse entendimento, e por meio de um trabalho
coletivo, que a subcomissdo para 0 acompanhamento do
programa de permanéncia e éxito realizou levantamento
quantitativo, bem como coleta de dados para a investigacdo das
causas de evasdo com vistas a elaboracdo do plano estratégico
de combate a evasdo dos cursos do IFTM — campus Patrocinio.

Os diagnosticos quantitativos e qualitativos, em que pese
tornarem possivel o reconhecimento das causas da evasdo,
configuram-se como instrumentos essenciais no processo de
adocdo de estratégias administrativas ou pedagogicas para a
contencdo da evasdo especialmente em ambito institucional, ja
que em sua complexidade a evasdo esta relacionada tanto aos
aspectos intrinsecos, quantos extrinsecos a instituicéo.

A época 0 estudo e as agbes contemplavam todo o
conjunto de cursos ofertados por essa instituicdo, entretanto,
vale reforcar, a discussdo ora presente limita-se as acOes
desempenhadas no @mbito do curso superior de tecnologia em
Analise e Desenvolvimento de Sistemas, principalmente a partir
do ano de 2016.

De acordo com dados do SISTEC, o total de evadidos do
curso de ADS era de 48 alunos num universo de 65 ingressantes
das turmas do primeiro e segundo semestres de 2012. Aqui,
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considera-se o0 ciclo de matriculas com previsdo de
integralizagcdo em 2015. Para o levantamento das causas da
evasdo nesse curso utilizou-se como principal ferramenta de
coleta de dados a plataforma Google docs. Um dos maiores
dificultadores quanto ao contato com esses alunos foi o fato de
que muitos dados encontravam-se desatualizados no sistema
académico institucional. Ao final, foi possivel obter retorno de
23 alunos.

A pesquisa levava em conta os aspectos individuais, ou
de motivagéo pessoal; os fatores internos, que estéo relacionados
principalmente aos aspectos didatico-pedagogicos e/ou a
infraestrutura disponivel, bem como os fatores externos a
instituicdo que poderiam ter levado o aluno a desisténcia.

Dentre os aspectos individuais elencados na pesquisa,
destacam-se principalmente o desconhecimento a respeito do
curso, a mudancga de interesse profissional e pessoal, o fato de o
curso nao ter atendido as expectativas, a falta de aptidao para a
futura profissdo, a formacéo escolar anterior, a indisponibilidade
de tempo para estudar fora da instituicdo, as reprovacdes
constantes e a incompatibilidade de horéarios de trabalho e
estudos.

Vale ressaltar que um quantitativo significativo dos
alunos abordados pessoalmente ou via telefone ja havia
ingressado em outro curso de Tecnologia ha mesma instituicao.

Assim, 0 que se percebe é que boa parte dos alunos que
ingressa no curso superior de tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas ndo costuma dispor de
informacdes suficientes para embasar sua escolha profissional,
dificultando a construcdo da sua relacdo identitaria com a
mesma.

Em uma discussdo acerca da identidade profissional
durante sua pesquisa sobre a relagéo entre perfil profissional e
formacédo académica, Gondim afirma que:
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[..] a identidade profissional é construida ao
longo do processo de formagdo, pois quando da
escolha, muitos estudantes, por desconhecimento
da realidade de mercado e por se basearem em
experiéncias  positivas e negativas com
disciplinas no segundo grau, ingressam no ensino
superior com uma imagem idealizada ou
distorcida da profissdo, que aos poucos vai sendo
redefinida, o que contribui tanto para a
construgdo de um vinculo mais amadurecido com
0 curso superior quanto para sua fragilizaco
(2002).

Nesse sentido, e em encontros planejados com essa
finalidade, seguiu-se uma série de discussdes entre equipe
docente, coordenagdo do curso, técnicos em educagdo, com
vistas ao estabelecimento de estratégias capazes de incentivar o
fortalecimento da identidade construida pelo aluno com sua
opcao profissional no contexto de realizacao do curso.

Dentre 0s encaminhamentos originados dessas
discussbes, podem-se destacar as atividades voltadas para as
aspiracbes e projecOes de carreira, projetos profissionais,
projetos de pesquisa e extensdo, projetos integradores, visitas
técnicas e maiores incentivos a participacdo dos alunos em
congressos, maratonas de programacdo e demais eventos
académico-cientificos especificos da area de informacdo e
comunicagéo.

Ainda no sentido de criar possibilidades para que os
estudantes que ingressam na instituicdo ja disponham de maior
conhecimento acerca do curso escolhido foi realizado um
trabalho de intensificagdo de divulgacdo de informacGes mais
especificas. Para isso, investigaram-se as escolas de ensino
médio da cidade de Patrocinio e regido, especificamente de 3°
ano, das quais os alunos do curso de ADS eram provenientes, e
foi elaborado um planejamento para encontros informativos que
contemplassem a apresentacdo do curso; as matrizes
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curriculares; o perfil profissional e sua atuacdo na sociedade,
bem como os produtos e projetos desenvolvidos por académicos
e professores da area.

A maior parte dessas atividades acontece por meio de
iniciativas que abrangem a criacdo de projetos de extensdo, cujo
objetivo é a difusdo de informagBGes acerca da educagdo
profissional e tecnoldgica e cursos ofertados pela instituicéo,
bem como de eventos pontuais, quais sejam: a “Mostra de
cursos” e a “Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia”, que
ocorrem em parceria com as escolas locais.

Considerando que 0 ingresso para 0S cursos superiores
do IFTM se d& via Sistema de Selecdo Unificada (SISU), a
instituicdo acaba por receber uma boa parcela de alunos
oriundos de outras cidades e estados que, em tese, ndo sao
alcancados pelas atividades presenciais supracitadas. Por isso, a
comissdo para 0 acompanhamento do programa de permanéncia
e éxito, em parceria com a comissdo de comunicacdo e
Marketing do campus Patrocinio, assumiu a tarefa de
desenvolver um trabalho voltado para a comunicacgdo virtual, a
partir de videos informativos disponibilizados nas midias sociais
vinculadas ao IFTM e de livre acesso.

No que diz respeito a formacao escolar anterior, também
assinalada como causa de evasdo inerente aos aspectos
individuais dos evadidos, pode-se destacar o déficit de
aprendizado em relacdo a contetidos considerados ‘“de base”
como um dos motivos mais importantes para o baixo
desempenho dos alunos do curso de ADS.

Em documento da Comissdo Especial de Estudo da
Evaséo ja se afirmava que

A precaria formacdo escolar de muitos dos
universitarios, devida a desestruturacdo do
sistema de ensino de primeiro e segundo graus
do pais, é fator determinante das dificuldades por
eles enfrentadas. A "falta de base" do aluno pode
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levar a reprovagdes sucessivas em determinadas
disciplinas e, muitas vezes, ao abandono do
curso (1996).

Comumente os alunos que apresentam  baixo
desempenho carregam um sentimento de fracasso e frustragéo
pelo insucesso escolar e muitos acabam decidindo por
interromper seu ciclo de estudos.

Nessa perspectiva, considerando as disciplinas nas quais
os alunos apresentam maior dificuldade, foram implantados no
campus Patrocinio os Programas de Nivelamento nas areas de
matematica e leitura, interpretacdo e producdo de texto. Além
disso, sdo organizados, pelos proprios professores e alunos, em
conjunto com o setor pedagdgico, 0s grupos de estudos
disciplinares ou interdisciplinares, dependendo da demanda.

Essas atividades, continuamente incentivadas, passaram
a ser desenvolvidas em horéarios alternativos as aulas regulares,
sem deixar de considerar a disponibilidade dos alunos
encaminhados e interessados em participar.

Nessa mesma linha, procedeu-se a reestruturacdo das
atividades de monitorias, com vistas a0 maior acompanhamento
e avaliacGes periodicas.

Os Estudos de Nivelamento, grupos de estudos, bem
como as monitorias sdo ofertados em carater voluntario com o
objetivo de proporcionar aos alunos a oportunidade de resgatar
conhecimentos, retomar conceitos, métodos e procedimentos,
geralmente trabalhados em sua formacdo basica ou no contexto
das proprias disciplinas do curso, possibilitando o melhoramento
do seu desempenho académico.

Aliado a isso, os alunos identificados com maiores
dificuldades sdo encaminhados ao setor pedagdgico para
orientagdo quanto a disciplina e planejamento de estudos, bem
como outras informagdes relacionadas ao apoio ao discente
disponivel na instituicéo.
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No que diz respeito aos fatores internos ao instituto que
contribuem para a evasdo, com base na pesquisa realizada,
podemos destacar o excesso de atividades e tarefas, exercicios e
provas muitos dificeis, dificuldade na assimilacdo de contetidos
e a dificuldade de relacionamento com professores.

Observou-se que a maior parte dos elementos destacados
pelos evadidos como fundamentais na sua decisao de abandonar
0 curso esta relacionada a questdes didatico-pedagdgicas.
Ressalta-se que o professor desempenha papel mediador
fundamental na construcéo do conhecimento.

Em seu trabalho intitulado “A disciplina de calculo I:
andlise das relacdes entre as praticas pedagdgicas do professor e
seus impactos nos alunos”, Garzella baseia-se no conceito de
afetividade, do educador francés Henri Wallon, para afirmar que
“a dimensdo afetiva ocupa lugar central tanto do ponto de vista
da construgao da pessoa quanto na construgdo do conhecimento”
(2013).

Nesse sentido, a autora reforca a importancia de se
pensar o cotidiano de sala de aula a partir de decisdes basicas e
marcadamente afetivas tomadas pelo professor. Em um papel de
mediador, suas escolhas envolvem os objetivos de ensino, a
decisdo sobre o inicio do ensino (considerando ou ndo o
conhecimento prévio do aluno), a organizacdo dos contedos
(respeitando a evolucdo do grau de complexidade), a op¢do de
metodologia de ensino, bem como o procedimento de avaliagéo.
Assim, a qualidade da mediacéo

¢ fator determinante em todo o processo de
aprendizagem do aluno na escola, marcando o
futuro da relacdo entre o sujeito e o objeto em
questdo, e ainda, envolvendo a préatica
pedag6gica como protagonista de um processo
de aprendizagem que resulta em sucesso, bons
resultados, alcance de objetivos esperados e na
realizacdo dos envolvidos (2013).
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Nessa perspectiva, apos discussdo entre os educadores do
IFTM — campus Patrocinio, decidiu-se, coletivamente, pelo
desenvolvimento de um Programa de formacdo continuada que
contemplasse principalmente as tematicas relativas a didatica,
metodologia de ensino, avaliagéo e planejamento.

Além disso, ainda no sentido de promover espagos para
trocas de experiéncias entre os professores e reflexdes sobre a
pratica docente, houve a criacdo, por iniciativa dos préprios
educadores, de projetos e grupos de pesquisa que contemplam
tematicas voltadas para as praticas pedagogicas inovadoras.

No que tange aos motivos externos a instituicdo
relacionados a evasdo, pode-se afirmar que estdo mais ligados a
situacdo social, politica e econbmica as quais vivenciam. Assim,
no decorrer da pesquisa, foram destacados a falta de transporte
para 0 acesso as aulas, os problemas financeiros, a
indisponibilidade de tempo para estudar fora da instituicdo
devido ao trabalho e a incompatibilidade de horarios de aula
com o trabalho.

E importante levar em conta que o fendmeno evaséo é
bastante complexo e ndo pode ser considerado de maneira
isolada de seu contexto. Nesse sentido, Bueno destaca que é
importante refletir sobre a possibilidade de a instituicdo de nivel
superior “utilizar de sua posi¢cdo de lideranga para ajudar a
remover as dificuldades impostas especialmente pelos fatores
externos” (1993).

No que diz respeito as dificuldades financeiras, &
importante ressaltar que o IFTM - campus Patrocinio,
institucionalmente, e atendido pelo Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil (PNAES). Assim, de acordo com o
Decreto N° 7.234 de 2010, fica destinado aos estudantes de
baixa renda um orgamento especifico de assisténcia estudantil
cujo objetivo é viabilizar a igualdade de oportunidades, bem
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como contribuir para a melhoria do desempenho académico,
ampliando as condic¢Oes de permanéncia dos mesmos.

No que diz respeito aos problemas com transporte, a
equipe gestora do campus procura manter uma relacdo de
parceria com a prefeitura da cidade de Patrocinio, bem como da
regido, informando sobre sua necessidade, incluindo a descrigéo
dos trajetos dos alunos matriculados na instituicdo. Em acéo
estratégica, no ano de 2016, a carga horaria do curso foi
reorganizada, de forma a tornd-la compativel com
disponibilidade do transporte coletivo existente.

Quanto a indisponibilidade de tempo para o estudo
extraescolar, trata-se de um fator bastante comum quando se fala
de alunos trabalhadores. O curso de ADS possui ndmero
significativo de alunos que sdo responsaveis pelo seu préprio
sustento e, muitas vezes, pelo sustento de sua familia e, por isso,
“sofrem efeitos negativos na sua aprendizagem e no seu
desenvolvimento educacional, além de ser impedidos de
dedicar-se a atividades extracurriculares” (SCALI, 2009).

Atualmente, discute-se a necessidade do ajuste de
curriculos e cargas horérias de forma que os contetidos “mais
pesados” tenham mais tempo para serem trabalhados na propria
sala de aula. Assim, € possivel cooperar para a qualidade do
curso, sem deixar de levar em conta a questdo social.

E importante destacar que as acdes de combate & evasio
aqui discutidas devem ser consideradas em conjunto, de maneira
que seja possivel articular estratégias em varios ambitos.
Também se considera necessaria a sua avaliacdo constante. O
programa de permanéncia e éxito do qual o trabalho realizado no
IFTM — campus Patrocinio faz parte elabora anualmente um
cronograma que preveé todas as etapas a serem desenvolvidas no
decorrer do ano, inclusive estabelecendo responsaveis aos
encaminhamentos.  Assim, espera-se cumprir com a
responsabilidade de trabalhar com a perspectiva de permanéncia
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e éxito dos alunos, corroborando para seu melhor desempenho e
formagéo integral.

Conclusodes

A pesquisa realizada no ambito do Programa de
Permanéncia e Exito do IFTM mostrou-se de fundamental
importancia no processo de reconhecimento das causas da
evasdo para, entdo, possibilitar o enfrentamento do problema.

Os diagndsticos quantitativos e qualitativos, em que pese
tornarem possivel o reconhecimento das causas da evasdo,
configuram-se como instrumentos essenciais no processo de
adocdo de estratégias administrativas ou pedagogicas para a
contencdo da evasdo especialmente em ambito institucional, ja
que em sua complexidade a evasdo esta relacionada tanto aos
aspectos intrinsecos, quantos extrinsecos a instituicéo.

E cada vez mais evidente que a evasdo se trata de um
fendmeno complexo que atinge estudantes de diversos paises e
niveis de ensino, abrangendo os aspectos de cunho individual,
institucional ou econdmico-sociais. Cada um desses fatores
acabam se desdobrando em muitos outros e, no conjunto,
compdem o quadro que favorecerd ou ndo a permanéncia do
estudante.

Torna-se necessario pensar na evasao como um longo
processo, cumulativo e dindmico, e ndo como um fator isolado.
A saida do estudante mostra-se apenas como o estagio final do
processo no qual ainda é possivel intervir.

O combate a evasdo exige a adocdo de acGes que nem
sempre sdo simples. O ponto de partida, quanto ao trabalho
desenvolvido com relacdo aos estudantes do curso de ADS do
IFTM — campus Patrocinio, foi considerar principalmente as
experiéncias de fracasso como subsidios para acdes preventivas.
Além disso, o trabalho coletivo e estruturado necessita de
planejamento e do envolvimento de diversos agentes. Esse
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processo também exige continuas pesquisas, ajustes e
reavaliagdes que visam a qualidade da educagdo ofertada pela
instituicdo, possibilitando melhores resultados em termos de
diplomados que saem para o exercicio profissional.
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PARTE Il -
Processos educativos e pesquisas em
discurso




A EDUCACAO DO HOMEM GREGO

Luiz Mauricio Bentim da Rocha Menezes*’
Maria Elizabeth Bueno de Godoy*®

Introducéo

Com o intuito de problematizar o ensino de maneira
geral, iremos nos utilizar de alguns conceitos gregos de
educacdo, focando-nos no séc. V a.C., através da filosofia, da
tragédia e da sofistica para demonstrar a influéncia destas dentro
daquilo que chamamaos educacéo.

No processo da educacdo filosofica, um caminho deve
ser percorrido. Um caminho que ainda ndo esta pronto nem
determinado. Dessa maneira, deve ser ainda construido,
pavimentado e lapidado com o preciosismo de um artifice, pois
€ nisso que consiste a boa formacdo: uma natureza adequada
aliada a um bom aprendizado. Para refletirmos sobre isso,
iremos antes citar uma passagem do Livro | da Republica de
Platdo que trata de um dialogo entre Sdcrates e Trasimaco
falando sobre a arte, e que consideramos conveniente para nossa
discussao.

- E entdo, Trasimaco? [..] Diz-me: néo
afirmamos nds sempre que cada uma das artes
(téchnai) se diferencia das outras pelo fato de ter
uma poténcia (dynamis) especifica? [...]

- Diferenciam-se por isso, sim.

- E ndo é verdade que cada uma das artes nos
proporciona qualquer utilidade especifica, e nao

Y Doutor em Filosofia pelo PPGLM/UFRJ. Professor de Etica e Filosofia da
Tecnologia do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro (IFTM).

'8 Doutora em Histéria Social pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da USP. Professora de Filosofia Antiga e Medieval do Colegiado
de Filosofia da Universidade do Estado do Amapa (UEAP).
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comum, como a da medicina, a saude, a do
piloto, a seguranca de navegacdo, e assim por
diante?

- Exatamente.

- Portanto, também a arte dos lucros tem o seu
salario? Pois é esse o efeito que lhe é peculiar.
[...] Acaso ndo concordamos que ha uma
utilidade peculiar a cada arte?

- Seja.

- Se ha uma utilidade de que gozam todos 0s
artifices em comum, é manifesto que devem
empregar alguma faculdade adicional, comum a
todos, e dai derivarem a utilidade.

- Assim parece.

- Ora, nds afirmamos que a utilidade dos
artifices, quando ganham um salério, Ihes advém
de empregarem uma faculdade adicional a arte
dos lucros. [...] Por conseguinte, ndo é da sua
prépria arte que advém a cada um esta utilidade,
que é a obtencdo de um salério; mas devemos
examinar a questdo com rigor: a medicina produz
a salde, a arte dos lucros, o salario, e a do
arquiteto, uma casa; ao passo que a arte dos
lucros, que a acompanha, da o saldrio. E as
outras todas, igualmente, produz cada uma o seu
efeito e sdo (teis aquele a quem se aplicam. Se,
porém, ndo se lhe juntar um salario, é possivel o
artifice auferir alguma utilidade da sua arte?

- N&o me parece.

- Mas acaso ele ndo é util, quando trabalha de
graca?

- Com certeza, assim o creio.*®

19 PLATAO. RepUblica, 346al-e2. Utilizamos aqui a traducdo de Maria
Helena da Rocha Pereira A Republica (Lisboa: Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 2001). Tomaremos esta traducdo como base para nosso trabalho.
Demais referéncias a ‘Republica’ serdo abreviadas por Rep. indicando-se em
seguida a numeragdo. As modificacfes na traducdo sdo nossas.
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A passagem demonstra que toda arte tem uma utilidade
que é conveniente ao objeto desta arte e ndo ao artifice. O
mesmo se d& no caso da arte de ensinar: temos 0 mestre como
artifice que ira colocar a utilidade desta arte a favor do discipulo.
O mestre, portanto, é instrumento importantissimo da relacéo,
pois sera através dele que a utilidade da arte sera transmitida ao
discipulo. Apesar dos salarios serem Uteis aquele que exerce sua
arte, € inegavel que o exercicio da sua arte continua sendo Util
para outros, mesmo que o artifice ndo receba nada por isto.
Podemos dizer assim, que os salarios e a utilidade sdo referentes
a pessoas diferentes: um € o0 que pratica a arte e recebe a
recompensa por sua pratica, € 0 outro aquele que recebe a
conveniéncia prépria da arte em questdo. Determinado o
processo em que se da esta arte, devemos agora tratar sobre a
formacéo.

Dissemos que uma boa formacgdo exige duas coisas, a
primeira é uma boa natureza e a segunda um bom aprendizado.
Ou seja, se trata de uma relacdo entre o que vem da physis e da
téchne proprios do homem. Os primeiros a pensarem sobre isso
foram os sofistas do século V a.C., sendo este 0 ponto de partida
histérico necessario do grande movimento educativo que
imprime caréter a este e aos demais séculos. E nessa época que
se tem a origem da paideia grega no sentido estrito que podemos
dar a palavra educacéo e, segundo Jaeger,

chegou-se & convicgdo de que a natureza [@voic]
é o fundamento de toda a educacdo possivel. A
obra educadora realiza-se por meio do ensino
[uébnoic], da doutrinagdo [didackokric] e do
exercicio [adoknoic], que faz do que foi ensinado
uma segunda natureza (JAEGER, 2003, p. 356).

Temos aqui o conceito de educacéo atrelado ao conceito

de natureza humana, que serd posteriormente utilizado pela
filosofia através dos mais variados filésofos. Vamos tentar
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esclarecer que conceito de natureza é este que relacionado ao
aprendizado forma uma segunda natureza.

A paidéia classica

No séc. V, a observacdo sobre a physis passa a ter um
novo foco. Ao invés de voltarem suas investigacbes para 0
cosmos natural, como fizeram os primeiros filésofos, os novos
pensadores deste periodo irdo desenvolver seus estudos sobre a
physis a partir do homem. Mas que homem é esse? O que
significa uma natureza humana? A ideia de natureza humana é
uma descoberta essencial do espirito grego e somente por ela é
possivel uma verdadeira teoria da educacdo. Para entender este
significado, ndo podemos separar o homem de sua relagdo com a
polis, pois é justamente no ambito politico que todo o processo
educacional da época ird se desenvolver, ja que é atraves da sua
relacdo com a cidade que o homem € pensado. O conceito de
areté, de exceléncia perde a sua ligacdo estrita com a nobreza
para visar o desenvolvimento do todo multiplo que aparece com
0 advento da democracia; com isso, duas concepgdes da
natureza se formardo: (i) concepcdo aristocratica, que diz ser o
homem diferente por natureza e que as leis formulam uma falsa
igualdade entre eles, e (ii) democratica, onde o homem ¢ igual
por natureza, seja grego seja barbaro, e serd a lei aquela que
impede o homem de agir conforme a sua necessidade natural.
Seja como for entendida esta natureza, podemos dizer que, em
sua maioria, os sofistas acreditavam na possibilidade de se
educar o espirito para melhor desenvolvé-lo. Serd no ambito
democratico que o Estado comecard a melhor empregar a
educacdo como instrumento para o desenvolvimento do cidadéo
e crescimento da cultura de um povo. Protagoras ira considerar
as leis do Estado como a forca educadora da areté politica
(JAEGER, 2003, p. 361). Sera, portanto, no modelo ético-
politico que toda a educagdo, estritamente falando, ird comecar.
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Né&o sera diferente em Platdo, quando no Livro Il da Republica
faz Socrates propor junto de seus ouvintes a educar (moudevm)
no discurso os futuros guardides da polis, como se estivesse a
contar um mito (Rep., 376d). Tais guardides serdo fruto da
melhor natureza que a cidade pode proporcionar, defensores
éticos da integridade politica e social do Estado, bem como
mantenedores da harmonia deste.

Ser4, pois, partindo desses novos conceitos em
desenvolvimento que a educacdo ird se expandir na cidade,
procurando educar na exceléncia politica todos os cidadaos que
pertencem aquele corpo politico. A filosofia ndo agird de forma
diferente, mesmo que os métodos aplicados sejam outros, o
ponto de partida ¢é a relagdo do homem com a cidade. O pensar o
homem e a sua natureza envolve o pensamento deste homem
relacionado ao local onde vive e que funcdo politica e social
assume a partir dai. Para tal, estudaremos o papel da tragédia na
polis para a educacdo do homem grego.

A tragédia, o humano e a histéria

Em 1961, era encenada e transmitida, na Franca, uma
adaptacio de Os Persas, de Esquilo, cuja repercussio, afirma
Nicole Loraux, “foi classificada de transmissdo historica”
(LORAUX, 2007, p.22). O impacto sobre a audiéncia ndo
poderia estar simplesmente reduzido a notéria beleza e
qualidade da producdo. Para a autora, produzira-se naquele
episodio uma katarsis generalizada, fendbmeno que leva a plateia
ao sentimento comum, experiéncia coletiva remetida aos
sentimentos de compaixdo e temor, suscitados pelo género
tragico. Mas, o que poderia estar alhures da mera apreciacéo
estética? O fato de aquela audiéncia compartilhar um mesmo
momento historico: a Guerra da Argélia caminhava para seu fim,
mas ainda sem defini¢des. “Duas semanas antes da transmissao,
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argelinos manifestavam nas ruas de Paris, e eram, todos os dias,
reprimidos com violéncia” (LORAUX, 2007, p.23).

Da pertinéncia catartica, considerados os deslocamentos
em tempo e espago, a identificacdo era, no minimo, delicada, ja
que a Franca, de tradi¢do republicana, ndo correspondia aquela
Atenas, vitoriosa contra a tirania persa. A mensagem consistia,
justamente, no malogro e morte, destinados ao imperialismo
pela peripécia das esperancas em desastre e ruina (LORAUX,
2007, p.23). Deste algo cognoscivel e familiar ao humano,
dimensdo e emocao daquilo que Ihe é comum, chama-se o efeito
tragico, imanente em suas retualizagbes (LORAUX, 2007, p.24-
25).

Contudo, Rachel Gazolla nos alerta para a
“impossibilidade” do efeito trdgico em tempos atuais, pois
“retirando-se 0 texto tragico do seu habitat, do éthos que lhe diz
respeito, muito dele estard perdido” (GAZOLLA, 2011, p.31).
N&o obstante haver, de fato, algo a-histérico numa tragédia,
“que fala ao homem sobre seus mais profundos impulsos,
sentimentos e decisdes” (GAZOLLA, 2011, p.31). E ¢ nisto que
a tragédia é universal. Torna-se imperioso, portanto, entender
este momento.

O ‘momento historico’ da tragédia na Grécia, datado e
delimitado com muita precisdo®, implica, para Jean-Pierre
Vernant, em uma compreensdo daquilo que lhe é essencial:
“uma forma de expressdo especifica que traduz aspectos da
experiéncia humana, até entdo, despercebidos, que marca uma
etapa na formacdo do homem interior, do homem como sujeito
responsavel” (VERNANT; VIDAL NAQUET, 1968, p. 246-
250). Consciéncia dilacerada, sentimento de contradi¢cdes que 0
divergem de si mesmo, mas, sobretudo, a expressdao do
pensamento juridico em pleno desenvolvimento, traducdo do

% Em Atenas, em fins do século V1 a.C., florescendo no V e degenerando no
espaco de quase um século.
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pensamento social préprio da polis ateniense (VERNANT;
VIDAL NAQUET, 1968, p. 248).

Apresenta-se, destarte, 0 homem grego, partido em dois
registros: o do herdi homérico, titere dos deuses, e o do modelo
civico, homem do direito grego, cuja responsabilidade €
discutida e medida pela lei da comunidade. Para exprimi-lo,
contraditério e enigmatico, a tragédia aborda o seu presente
politico e juridico, ao qual Vernant associa 0 modelo
psicolégico do homo politicus, e o passado longinquo guardado
na tradicdo e nos mitos (VERNANT; VIDAL NAQUET, 1977,
p. 8-9).

A presenca de um vocabulario técnico de direito
na obra dos tragicos sublinha as afinidades entre
os temas prediletos da tragédia e certos sujeitos a
competéncia  (deliberativa) dos tribunais;
tribunais esses cuja instituicdo é bastante recente
para que seja ainda profundamente sentida a
novidade dos valores que comandaram sua
fundacdo e regulam seu funcionamento. Os
poetas tragicos utilizam esse vocabuldrio do
direito jogando deliberadamente com suas
incertezas, com suas flutuacdes, com sua falta de
acabamento: imprecisdo de termos, mudancas de
sentido, incoeréncias e oposi¢fes que revelam
discordancias no seio do proprio pensamento
(VERNANT; VIDAL NAQUET, 1968, p. 248).

O autor nos adverte, contudo, que nenhuma tragédia é
um debate juridico, e que, tampouco o Direito comporta em si
algo de tragico (VERNANT; VIDAL NAQUET, 1977, p. 9). As
palavras e 0s esquemas de pensamento tornaram-se elementos
da confrontagdo de valores, “um questionamento das normas
que tem sua base no proprio homem” (VERNANT; VIDAL
NAQUET, 1977, p. 10). Toma como objeto 0 homem, que em si
proprio vive o debate, coagido a fazer uma escolha (definitiva) e
a orientar sua acdo. As relagGes deste homem tragico (heroi)
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com o0s atos que delibera em cena, a tomada para si da
responsabilidade e cujo sentido Ihe escapa, enfim, o seu lugar
nesse universo social, natural, divino e ambiguo, onde nenhuma
regra parece como definitiva, e onde a justica “gira sobre si
mesma e se transforma em seu contrario” (VERNANT; VIDAL
NAQUET, 1977, 21), exprime-se na questdo:

Que ser é esse que a tragédia qualifica de deinos,
monstro incompreensivel e desnorteante, agente
e paciente a0 mesmo tempo, culpado e inocente;
lucido e cego, senhor de toda a natureza através
de seu espirito industrioso, mas incapaz de
governar-se a si mesmo? (VERNANT; VIDAL
NAQUET, 1977, p. 10).

Murari Pires lembra que, ndo apenas pela semelhanca de
suas imagens, mas pela similaridade de suas ac¢des, aproximam-
se deuses e homens nas concepgdes helénicas. “Mesmas paixdes
e sentimentos, analogas agdes e comportamentos” (MURARI
PIRES, 1995, p.1). No entanto, se na perspectiva de suas figuras
e acles, assemelham-se homens e deuses, no que diz respeito a
esséncia que os define, opbem-se radicalmente:

Os homens sdo os mortais. Trés denominagdes
assim especialmente os qualificam em Homero:
thnetoi, brotoi e méropes. A mortalidade - o fato
de que a vida supde a morte - define a esséncia
da condicdo humana. A existéncia humana é
estigmatizada pela finitude: um fim, o termo que
a morte sela, encerra necessariamente o viver de
todo e qualquer individuo humano. Assim, a vida
humana imp6e uma duracdo demarcada por dois
extremos factuais: 0 nascimento que a principia e
a morte que a termina. (MURARI PIRES, 1995,

p.1).
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Segundo Loraux, uma relacdo estreita e complexa se
mantém entre o género tragico e a polis (LORAUX, 2007, p.21).
A autora registra seu “ancoradouro” em trés momentos, assim
definidos: primeiramente, do ponto de vista contemporaneo, a
polis ¢é constituida em uma légica de exclusdo
determinantemente politica, j& que,

(...) apenas os cidaddos concebidos como iguais
entre si no exercicio de seus direitos politicos, ai
tomam todas as decisdes; essa cidade politica é,
portanto, numericamente, uma minoria no seio
de uma sociedade que contabiliza também as
mulheres, as criangas, 0s escravos €, em uma
posicdo um pouco diferente, 0s estrangeiros
(LORAUX, 2007, p.21).

Posicdo diferente, pois para 0 meteco, condicdo do
estrangeiro declarado como tal, residente em territorio atico por
longo tempo, a exclusdo era revelada da seguinte forma: se
assassinado, seria por homicidio involuntario; o imposto lhe era
compulsdrio, bem como a existéncia de um patrono ateniense.
No entanto, a autora nota que “a pélis dos cidaddos ndo pode
existir sem a presenca dos estrangeiros” (LORAUX, 1981,
p.11).

Em segundo lugar, Loraux lembra que Atenas € a
referéncia civica par exellence, no que concerne ao género em
questdo, onde a democracia integra no corpo civico o grupo
daqueles excluidos nas cidades oligarquicas: o comerciante, ou 0
grupo dos que trabalhavam para viver, de cuja sobrevivéncia
depende o lucro de seus negécios (VERNANT, 1977, p.21).
Conclui com isso que “a tragédia grega €, na realidade, de ponta
a ponta, ateniense” (LORAUX, 2007, p.22), entenda-se, nascida
da democracia. Na atualidade do género estd sua tendéncia
constitutiva a inatualidade, “faculdade de exceder os limites de
sua época”, como o define a autora (LORAUX, 2007, p.22).
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Ainda sobre a questdo da inatualidade da tragédia, Maria
de Fatima Silva lembra-nos que s&o trés os elementos do drama
grego antigo que o distinguem de todas as leituras
contemporaneas do género: (i) o vinculo com a religido, (ii) sua
conexdo com o ‘“coletivo”, (iii) e sua condi¢do essencial de
portador de uma mensagem. Analisemos o0s trés aspectos
separadamente.

O primeiro aborda sua relagdo com a experiéncia
religiosa grega, ou aquela dos rituais dionisiacos (ARAUJO,
2011, p.2). Vernant argumenta que a corrente dionisiaca, a
despeito de fazer parte do calendario religioso, oferecia um
quadro de acolhimento aos que se achavam a margem da ordem
social reconhecida. O dionisismo &, por predilecdo, uma religido
de mulheres, que, como tais, s&o excluidas da vida politica.
Como Bacantes, sdo qualificadas com a virtude de
representarem um papel na ordem religiosa da cidade. Enfim, os
termos thiasoi e orgéones, que Vernant define como os colégios
de fiéis associados nas orgias, rettm a lembranca de grupos
campesinos relacionados ao démos primitivo, que tiveram que
aderir a certas fratrias quando a religido civica instaurou uma
ordem para os cultos (VERNANT, 1990, p. 419-421). O autor
descreve que, em Atenas, as festas invernais de Dioniso,
Oscoforias, Dionisias rurais, Leneanas, Anestérias e Dionisias
urbanas ndo formam, como em Eléusis, um circuito fechado,
mas uma série descontinua, distribuida pelo calendario, ao lado
dos festivais e cultos de outros deuses (VERNANT, 2002, p. 76-
77).

Outro aspecto fundamental dessa diferenca — ou
afastamento do teatro antigo — define-se, para a autora, na
conexdo, tanto da tragédia, quanto da comédia, com o coletivo.
Representado pelo coro, seria, nos primordios do teatro antigo, o
unico interveniente. Sua eliminagdo gradativa, nota a autora,
acompanha a propria trajetoria que a historia do teatro grego
antigo seguiu, do século V1 ao IV a.C. (ARAUJO, 2011, p.2)
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Aquela nocdo do teatro como expressdo do
coletivo, como wuma reflexdo social, foi
reorientada para o individualismo, fazendo com
que a personagem ganhasse terreno sobre o coro.
Isso quer dizer que essa perda de importancia
ndo é uma circunstancia moderna, ja vem de tras
(ARAUJO, 2011, p.2).

Em seu terceiro aspecto, identifica o teatro antigo como
portador de uma mensagem de cunho pedagogico e
politicamente consciente de sua responsabilidade, pois “projeta
Atenas no exterior e, no interior, desperta-a para a reflexao
coletiva de determinados valores.” (ARAUJO, 2011, p.3).
Destarte, o teatro se inspira na polis e estd voltado para a
experiéncia concreta dos atenienses em sua vivéncia coletiva.
Rumo a individualidade — traco cada vez mais notério na
orientacdo politica apos a era de Péricles - a experiéncia coletiva
(politica) vive o tema das paixdes na dicotomia que esgarca o
tecido social, entre 0 que diz respeito ao todo e os interesses
individuais, que ndo comportam uma identidade comum.

Se hoje vivemos o colapso das relacbes sociais sob 0
impeério dos excessos da subjetividade e da individualidade, a
Atenas classica ndo comporta tal (des)ordem. E compreendé-lo
torna-se bastante simples se considerados dois aspectos -
conceitos, na verdade — nesta realidade historica antiga: a
identidade e a liberdade. Vejamo-los brevemente.

Gazolla recorre ao argumento de E. Benveniste? para
traduzir a liberdade grega como aquela condi¢do de um homem

2! Tal ‘explicacdo filologica’, na obra Le vocabulaire des instituitions indo-
européennes, busca nas raizes da palavra eleutheria (liberdade) o radical
indo-europeu que indica crescimento, desenvolvimento, implicando destarte a
ideia de pertencimento a um grupo. O escravo tendo-as perdido, logo nédo
possui a liberdade. Para o argumento ver GAZOLLA, R., op.cit., 2011, p.99.
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que possui raizes e um reconhecimento, portanto, uma
identidade que Ihe é dada por seu génos:

A explicacdo filoldgica de Benveniste aponta
para um sentido: de que a liberdade ndo ¢ “poder
de” ser livre para ir e vir, ou ser senhor de seus
bens por seu trabalho e seu esforco préprios,
como normalmente pensamos, mas diz de um
homem bem colocado no mundo pelo fato de
suas raizes, de ter uma identidade que Ihe é dada
por seu génos, ou, quando da emergéncia das
poleis gregas do século VI a.C., por ser de raca
grega e ter cidadania exatamente por isso
(GAZOLLA, 2011, p.99).

Segundo a expressdo aristotélica na Poética os tragicos
gregos eram assim referidos: “Esquilo hieratico” (do termo
grego hierd, coisas sagradas), “Sofocles, que delineava os
homens como eles deveriam ser, e Euripides que o0s apresentava
como sao0” (1460 b, 34). No capitulo IV da referida obra lemos
que 0 género tragico teve sua origem nos cantores do ditirambo
e, a seguir, mediante um processo de transformacdo de pecas
satiricas (LESKY, 1976). O género suscita determinadas paixdes
que estdo intrinsecamente ligadas ao processo de compaixdo e
temor, neste sentido, conformando a medida do homem. A crise
da polis exige esta reflexdo, quando o0s desejos ja estdo
relegados & esfera do privado®. A felicidade s6 se da quando se
comunica a satisfacdo dentro do universo da politica, onde jaz a
justa medida da individualidade com o coletivo. No mundo
grego ndo ha separacdo entre o 16gos e pathos, neste sentido a
finalidade da tragedia é provocar a catarse do publico, ligada ao
temor e a compaixao, sentimentos de autorreferéncia e partilha,
respectivamente, refletindo nas agdes dos herdis elementos

22 Refiro-me, sobretudo, & crise ocorrida ap6s o término da Guerra do
Peloponeso, em 404 a.C.
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como a escolha — aquela que define o erro ou o acerto do
individuo em acéo — e a tyché?®, que incorpora os elementos do
mito.

O homem tragico

Para melhor analisarmos a justeza entre a individualidade
e 0 coletivo propomos o breve estudo de duas tragédias: de
Sofocles, a Antigona, datada de 441 a. C, e de Euripides As
Troianas, de 415 a. C. Em ambas, apesar do distanciamento
cronoldgico e estético que as separa, a guerra é um fator
determinante — aproximando-as. Em As Troianas, a guerra de
Troia; na Antigona, uma guerra finda que envolvera os filhos de
Edipo e Jocasta, Etéocles e Polinices (esta, abordada na tragédia
de Esquilo, Sete contra Tebas). Segundo Vernant, para 0s
gregos da época classica a guerra era ‘natural’ (VERNANT,
1968, p.31). A esta concepcdo agonistica do homem, das
relacbes sociais, das forcas naturais de raizes profundas
podemos encontrar o que o autor refere ser a ‘pré-historia’ da
politica que permeia as cidades no periodo do “apogeu e crise do
espirito Atico”, ou o que compreende, sobretudo, o da Guerra do
Peloponeso (431-404 a.C.).

Jaeger afirma que o monumento perene deste ‘espirito’
na época de sua maturidade era constituido pela tragédia de
Séfocles e pela escultura de Fidias (JAEGER, 2003, p. 320).
Enquanto Sofocles caminha sobre “os ingremes pincaros dos
tempos, Euripides € a revelacdo da tragédia cultural que arruinou
sua época” (JAEGER, 2003, p. 386).

O que em Sofocles é tragico é a impossibilidade de evitar
a dor, diz Jaeger (2003. p. 329). E esse o rosto inevitavel da
mofra no que concerne o humano.** E na esteira da maldicdo

2 Tyche, acaso dos acontecimentos; ligada a moira ou destino dos homens.
? Em seu estudo F. M. Cornford apresenta uma concepcdo que ndo a
generalizada no Destino humano. A moira entdo representaria a parte de cada
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familiar da casa dos Labdacidas que Sofocles leva Antigona e
seu opositor Creonte a participarem da realizacdo da moira pelo
vigor de suas agdes, na qual o coro repetidamente canta sobre a
transgressdo de sua medida (hybris) e o enfrentamento de seu
infortinio. Duas reflexbes contemporaneas sobre a obra
sofocliana sdo contempladas neste estudo: a de Arlene W.
Saxonhouse e a critica de Helene Foley a releitura da helenista
Christiane Sourvinou-Inwood.

Arlene W. Saxonhouse propde que, refletindo de maneira
critica sobre o wuniverso da cidade, as pegas tragicas
apresentavam a audiéncia a estrutura desta mesma polis
ateniense: o foco e a importancia do poder e sua busca, a
centralidade da racionalidade — ou da razéo — e sua eficacia, e 0
direcionamento da politica rumo ao comum, koinds, em
determinadas acOes e decretos que estabeleciam certa ordem.
Para a pesquisa de Saxonhouse, os lideres do periodo buscavam
no estabelecimento de uma ‘ordem’ a justeza do ‘meio’, ou o
‘Justo meio’, numa clara negagdo das diferencas. Em seu estudo
0 conceito de autoctonia é abordado e discutido para
compreender-se como o0 debate promovido pelas tragédias
abrangia a sociedade em todos os aspectos, onde o social, o
politico, a religido e o tema do pertencimento estavam em pauta.

A Antigona de Sofocles, suscitando questdes como o
sepultamento de traidores na dramatica Tebas, tem sido objeto
de constantes indagacGes historicas. Tanto o interesse da
Histéria Social neste campo de pesquisas e o trabalho de
helenistas franceses como Jean-Pierre Vernant, Marcel
Detienne, Pierre Vidal-Naquet, Nicole Loraux e seus colegas em

deus em seus dominios e provincias, status e privilégios; Por isso, acima dos
deuses, anterior a eles, torna-se referéncia de espaco, mais do que de tempo.
Em sua andlise da religido grega e do pensamento religioso, parte do
pressuposto de que a moira é moral. Cf.,, CORNFORD, F. M. From Religion
to Philosophy. A Study in the Origins of Western Speculation. New York:
Harper & Brothers Publishers, 1957 [1912], pp.15-21.
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Paris firmaram o campo de trabalho deste ‘esfor¢o’ aliando
recursos historicos e literarios de maneira sofisticada. Uma das
linhas de pesquisa bastante frutiferas neste sentido foi o trabalho
desenvolvido por Loraux, por exemplo, que envolve a
interpretacdo da tragédia, ndo em relacdo direta com
personagens historicos ou eventos, mas sob a luz da ‘ideologia
democratica> mediada pela analise da oragdo funebre
ateniense.”

Em recente artigo publicado na obra History, Tragedy,
Theory, Helene Foley desenvolve — atraves de uma analise
pertinente da Antigona - um exame que afirma a importancia de
se interpretar a tragédia grega em seu contexto cultural. Seu
estudo esta baseado numa série de artigos de Christiane
Sourvinou-Inwood e defende uma interpretacdo da Antigona que
recupere o estado de espirito da audiéncia de 440 a.C., esta
tratada como uma coletividade indiferenciada (FOLEY, 1995,
p.131-148).

Para Sourvinou-Inwood a primeira impressdo da peca é
negativa, apresentando duas jovens mulheres que conspiram na
escuriddo; uma situagdo perigosa e inapropriada num contexto
Atico. Na visdo de Sourvinou-Inwood as atitudes de Antigona
sdo repetidamente subversivas a ideologia da pdlis ateniense
(FOLEY, 1995, p.133). Referindo ao discurso da personagem na
passagem 904ff., onde Antigona defende o sepultamento de
Polinices, mas argumenta contra o de um esposo e filho,
Sourvinou-Inwood reforga sua tese de que a heroina sofocliana
confirma assim, a caracterizagdo que Aristoteles lhe atribui:
como apiston (aquela que ndo € persuadida a cumprir suas
responsabilidades). A autora argumenta, no entanto, que a
defesa que Antigona faz das leis antigas (que primavam pelo
valor do genos, acima do valor comum a polis) é pertinente, mas

% No artigo intitulado “La voix endeuuillée. Essai sur la tragédie grecque”,
Loraux afirma ser a tragédia, anti-politica, oposta ao discurso civico. Cf.
LORAUX, Nicole. Op. cit., Paris: Gallimard, s/d.
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indica em sua analise que sob uma perspectiva critica, os valores
da heroina ndo coincidem com os valores da polis, ja que em
Atenas o sepultamento dos traidores era proibido. Foley aponta
que certamente a tese de Sourvinou-Inwood reforca que
Antigona age como biai politon (79; 907).

J& a personagem de Creonte figura para a sua analise o
tipico strategoi (general) que preza pela unidade, 0 bem comum
e uma ordem, mesmo que para tal seja necessario em carater
extraordinario aplicar os kerigmata — decretos. A obediéncia as
leis da polis, ao némos era parte intrinseca da ideologia
democratica, mesmo que significasse o sacrificio da familia.
Para Sourvinou-Inwood a hybris de Creonte ndo repousa em
negar o sepultamento a Polinices, mas na maneira como aplicou
seus decretos e punigfes. Ao sepultar uma viva e manter sem
sepultamento o corpo de Polinices — que ja pertencia a0 mundo
dos mortos — Creonte decreta sua prépria ruina, ferindo néo s6
leis que determinavam o sepultamento como parte da
purificacdo da pélis como também aos deuses, por impiedade.
Foley afirma, no entanto, que de maneira detalhada a analise de
Sourvinou-Inwood acerca da referida tragédia é de complicada
aceitacdo.

J& para Saxonhouse, a perspectiva univoca da tragédia
em questdo da tanto a Creonte quanto a Antigona forca e claro
direcionamento:  ambos  desconhecem ‘o  outro’, a
multiplicidade, a diferenca, seguindo cédigos morais diversos.
Para Antigona existem as leis do génos que a obrigam a prestar
as libagdes e realizar o sepultamento de seu irméo, Polinices;
para Creonte, apenas o ndmos, a ordem da polis, neste caso,
tebana. Nota-se que os discursos do coro — de abertura e
encerramento — falam justamente desta ambiguidade; da lei que
paira acima dos homens, esta a lei do cosmos, e daquela
estabelecida como ordem na cidade.

Sofocles reverencia sua audiéncia com o discurso do
coro que evoca o deinos humano. Encerra a peca em outro tom,
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resignado a maxima de que no mundo controlado pelos deuses
aos quais os homens devem estar submetidos,

o fundamento da felicidade

sempre foi e sera a sensatez.

Jamais se deve ser irreverente

com os deuses. A empaéfia nas palavras
acarreta aos soberbos terriveis castigos
e, afinal, na velhice, lhes ensina

a ser prudentes, moderados e sensatos.”®

Na legenda dos Labdacidas?®’, que termina com a estdria
de Antigona, filha de Edipo (referindo-nos especificamente ao
chamado ciclo tebano das tragédias), encontra-se continuamente
a tensdo entre os que sdo soberanos por direito, ligados as
tradicdes das leis divinas e da familia, e os que, exercendo esta
soberania, mais se parecem com a estirpe dos Semeados, 0S
nascidos da terra, outrora mencionados como guerreiros
dedicados & violéncia e ao 6dio.”® Assim, chegamos ao tema das
paixoes.

% SOFOCLES. Antigona. Traducdo Domingos Paschoal Cegalla. Rio de
Janeiro: Difel, 2001; p. 112. Cf. Saxonhouse, “To have wisdom (to phronein)
is by far the most important part of happiness, and it is necessary not to
befoul the thinghs that concerns the gods.” (1348-50) Apud Saxonhouse, A.
W. op. cit., 1992, p. 65.

%7 Geracao dos descendentes de Labdaco, filho de Polidoro (um dos filhos de
Cadmo) e de Nicteida (filha de um dos semeados, o guerreiro Cténio).
Conhecido como Léabdaco, o0 manco, viria a ser o pai de Laio e avd de Edipo.

%8 Cf. Jean-Pierre Vernant, fundamentada no mito de Tebas, a estéria tem
inicio com a chegada de Cadmo ao local onde deveria fundar uma cidade. Ao
enviar seus companheiros em busca de agua na fonte de Ares, descobre-os
todos mortos, aniquilados pela serpente do deus que guardava a fonte. O
heroi, entdo, mata a serpente, e, a conselho da deusa Atena, semeia os dentes
do monstro por toda a planicie. Nesse campo, germinam e surgem no mesmo
instante homens adultos, completamente armados. S3o os “Semeados”;
guerreiros que, perecendo sob seus préprios golpes, com exce¢do de cinco
sobreviventes, ddo origem a aristocracia tebana da qual Creonte seria
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Na esteira dos debates filoséficos acerca da contingéncia
do devir, da pluralidade das opinides que colocavam nesta arena
politica  sofistas, filosofos, dramaturgos, historiadores,
magistrados, soldados e cidaddos comuns, Aristételes ‘abre’ o
mundo para o l6gos atribuindo a retérica o enunciado num nivel
préprio ao ambito do 16gos, a0 mesmo tempo em que as paixdes,
nas quais entram em conflito as opinides humanas. As paixdes
ndo mais séo dominadas ou removidas, mas compreendidas para
serem estimuladas ou aplacadas pelo discurso do orador. Seu
lugar é o lugar natural no enfrentamento do homem entre si e na
discérdia do homem consigo mesmo. Nesta luta entre a
alteridade ¢ a identidade o homem se defronta com o “outro de
si mesmo”. A experiéncia do ser como o outro estabelece que o
homem ndo esteja sO; ha sempre o didlogo o qué implica em
dizer que o sujeito é privado, uno, mas o predicado é sempre
publico. Os predicados sdo as paixBes que (re)significam os
sujeitos.

Para Aristoteles a imitacdo € um impulso natural ao
homem. Na Arte Poética o “ndo ser” do real, ocupa-se da ficgdo
na medida em que imita o real. Falar-se-4 entdo da mimesis que
traz em seu bojo a comunicacao de um discurso ou a imitacdo de
acles que vém para informar, anunciando o que ndo é como
possibilidade de sé-lo. A mimesis aqui realizada repousa na
linguagem, esta ligada a acdo humana e a histéria. Dai a relacéo
entre a Poética e a Retdrica, onde a poesia aborda o universal —
enquanto a historia, o particular — e para a realizacdo deste
prazer de ‘imitar’, o tragico representa a realizacdo de uma
justica (dike). O que torna possivel essa articulagdo é
justamente a contingéncia do l6gos. Dai a relacdo da tragédia
com a politica e com a felicidade, onde a garantia do bem

herdeiro. IN VERNANT, J-P. Mito e Pensamento entre os Gregos. 22
Edicdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990, p.43.
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comum repousaria na felicidade da polis, submetida a
articulagdo do humano e do l6gos.

O qué seriam entdo homens felizes? Aristoteles pGe em
cena uma reflexdo de homens vivendo em sociedade,
produzindo a mimesis — ligada a linguagem (comunicacao).
Neste complexo universo humano, agir e padecer séo dois
conceitos inseparaveis, mas cada um designa uma poténcia bem
distinta. Segundo Gerard Lebrun, “padecer € inferior a agir por
dois motivos” (LEBRUN, 1987). Ao agente da mudanga, cabe a
atualizacdo desta na agdo. Quem padece recebe a comunicagéo
de uma nova forma torna-se um ser mutavel, caracterizado pelo
movimento. E reagindo a uma ofensa que sinto raiva. A paixao é
sempre provocada pela presenca ou pela imagem de algo que me
leva a reagir, geralmente de improviso.

O tratado das paixdes que Aristoteles dedica como parte
da Retorica, conota a necessidade que os homens teriam, ndo de
evitar as paixdes — ja que elas sdo inerentes ao universo dos
homens — mas de toca-las, aplica-las ao seu favor, suscitando-as
ou acalmando-as em seus ouvintes. “Entendo por paixdes”, diz
Aristételes na Retdrica, “tudo que faz variar os sentidos, e de
que se seguem sofrimento ou prazer”. Como analisa, N80 seria
em razdo dos pathé que sentimos que somos julgados bons ou
maus, mas pela escolha da acdo submetida a estes! Destarte, a
exceléncia ética — a virtude de um anér - seria determinada pelo
modo como ele submete as acbes as suas paixdes. Sobre o
carater do homem este seria apontado pelas escolhas que
definem o erro ou o acerto.

A finalidade da tragédia é entdo provocar a catarse,
ligada ao temor e a compaixdo, conformando a medida do
homem; sua dimensédo humana. Assim ela encena a imitagédo de
uma acgéo importante e completa, pautando o horizonte comum a
todos os homens. Na boca das diversas personagens das
tragédias aqui estudadas, a mesma palavra ganha sentidos
maltiplos, sendo comunicada, provoca no outro a a¢do. O pathos
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¢ a voz da contingéncia. Todas as paixdes sdo e estdo em
poténcia, mas ¢ na medida da alteridade, ¢ no ‘outro’ que se
tornam ato. A caracteristica humana € a deliberacao.

A paixdo é o lugar do outro; o outro em nds mesmos,
apontando para o qué nos é especifico. Propria da alteridade, ela
é a luta do homem contra si mesmo, remetendo aos conflitos
internos, numa escala que se alarga na reflexdo politica dos
conflitos da cidade. A mensagem reside no comprometimento
com a ética que faz da paixdo uma virtude. Pela virtude o
homem imita a forma natural, escolhendo e deliberando em prol
do bem comum: o bem da polis.

Corria 0 décimo-nono ano de guerra do Peloponeso,
guando um bando de mil e trezentos mercenarios tracios veio a
Atenas participar da campanha contra Siracusa. La chegando
atrasado, ap0ds a partida da frota, foi mandando de volta (cada
guerreiro custava aos cofres da pélis uma dracma por dia). A
aproveitar o dinheiro gasto com os soldados, Atenas deu-lhes
por missdo, em seu percurso de volta, por onde passassem
causar todo o mal possivel ao inimigo — de fato, grego. Assim,
alcancando os tracios a cidade de Micalessos, de insignificante
presenca no mundo grego, a ndo merecer que dela se falasse
integrada & memoria histérica, tomaram-na facilmente
(MURARI PIRES, 2007, p. 13). O que la ocorreu vem assim
narrado por Tucidides:

(...) puseram-se a saquear as casas e 0s templos,
enquanto massacravam 0s habitantes, sem
poupar velhos ou mogos, matando todos os que
encontravam, mesmo criancas e mulheres, e até
animais de carga e quaisquer seres vivos. A raca
tracia, com efeito, da mesma forma que os
barbaros da pior espécie, é extremamente avida
de sangue quando cré que nada tem a temer. E
foi assim naquela ocasido: na confusdo
generalizada ocorreram todas as formas de
exterminio, especialmente um ataque a uma
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escola de meninos — a maior da cidade — cujos
alunos acabavam de entrar, durante o qual todos
foram mortos. Aquele massacre foi uma
calamidade pior que qualquer desastre anterior, e
a mais imprevista e terrivel de quantas eram
lembradas pelos habitantes (THUCYDIDE,
2003).

A importancia da campanha da Sicilia para a guerra na
Histdria da Guerra do Peloponeso de Tucidides indicada como
um dos fatores da derrota ateniense no conflito aborda a questao
dos excessos. Aliados a estes a cegueira dos interesses pessoais
dos lideres atenienses, a gradativa desunido da polis, a ambicdo
e 0 desejo de expansdo do império, indicadores do carater
ambiguo do mesmo, entre a ambicdo e a lideranca; a exceléncia
individual e 0 Bem comum; a hybris e a moderacéo.

Desde a politica de Péricles — representante da mais
nobre conduta — passando pela de Cléon e, finalmente a de
Alcibiades, jovem politico de carater ambiguo e protagonista da
expedicdo a Sicilia. Através do estudo dos discursos dos trés
lideres, revelam-se trés momentos significativos da referida
guerra, descrita como a maior comog¢ao “para os helenos e para
uma parcela dos povos barbaros e, pode-se mesmo dizer, a
maior parte da humanidade” (TUCIDIDES, 1.2), aliados &
gradativa transformacdo do proprio carater humano da polis
ateniense do século V a.C.. Neste sentido, o episddio da guerra
na Sicilia — o mais desastroso para a politica ateniense —
figuraria o apice desta desmedida.

Para H.D. F. Kitto 0 mesmo publico ateniense que teria
tomado parte no debate entre Cléon e Diddoto (0 que precedeu a
expedicéo a Sicilia) poderia ter assistido uma semana mais tarde
a apresentacdo da peca de Euripides, As Troianas. Com efeito, a
data de sua primeira representagdo em Atenas, no concurso
dramético das Grandes Dionisias de 415 a.C., coincide com a
deciséo da expedicédo a Sicilia. Episédios como 0 massacre dos
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habitantes de Melos e como o anteriormente referido em
Micalessos, ‘lidos’ como possiveis referéncias para o tratamento
dado pelo tragediografo as vencidas em sua tragédia, em
contraste com a arrogancia grega.

A acdo do drama se desenrola em Troia, fora das
muralhas apds a captura da cidade pelos guerreiros aqueus. Ao
fundo veem-se tendas onde as mulheres troianas aprisionadas
esperam o0 desfecho de seu destino. Em frente a uma dessas,
Hécuba, a vidva de Priamo — rei de Troia - esta caida,
aniquilada. No prélogo, duas divindades discutem sobre o
destino dos gregos... Atena e Poseidon — antes inimigos
declarados, divididos entre gregos e troianos. E a chegada do
arauto dos aqueus, Taltibio, que anuncia a decisdo e a moira de
cada uma das cativas. Entre os funestos destinos da rainha, de
suas filhas, Polixena (imolada sobre o tidmulo de Aquiles) e
Cassandra, dada ao rei de Micenas, Agamémnon, eram também
determinados os destinos de Andromaca - a vilva de Heitor —
que seria entregue ao filho de Aquiles, Neoptolemo, e o filho
dela, Astianax (herdeiro de Trdia) que é, por determinacéo cruel,
jogado do alto das muralhas troianas.

Pertencente ao ciclo troiano das tragédias, que inclui a
Oresteia, de Esquilo e a Electra de Sofocles, nesta ordem de
leitura uma sequencia ‘ldgica’ estaria estabelecida entre os trés
tragicos (KURY, 1991, p. 163). Dentro dos muros da pdlis, sob
os limites da lei, acéo e discurso conformam o espago comum.
Hannah Arendt em capitulo intitulado “A solucdo grega”,
argumentando acerca da ‘condi¢cdo humana’ afirma que acerca
da mesma — inegavel objeto nas obras de Euripides — é como se
0s que regressassem de Troia (inclusos as cativas), desejassem
tornar permanente o espaco da acgdo decorrente de seus feitos e
sofrimentos (ARENDT, 2005, p.210-211).

A rigor, a polis, ndo se esgota no espago fisico; é a
organizacdo da koiné (espago comum) que resulta do agir e do
falar em conjunto. Assim, seu verdadeiro espago situa-se entre
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as pessoas que vivem juntas com tal propodsito. “Onde quer que
vas, serds uma polis”: famosas palavras que exprimem ndo s6 a
senha da colonizacdo grega, mas a convic¢do de que a acdo e 0
discurso criam entre as partes um espago capaz de estar situado
de forma adequada em qualquer tempo e espaco (ARENDT,
2005, p.210-211). “Espaco da aparéncia”, referido por Arendt,
no sentido mais amplo da palavra, no qual eu apareco aos outros
e os outros a mim (ARENDT, 2005, p.211).

Nas obras tragicas de Sofocles e Euripides, aqui
modestamente abordadas, identifica-se uma tenséo: entre a razdo
e 0Ss excessos. Esta resultada da motivacdo conflitante do
homem que é cidaddo, soldado e suplicante. Do conjunto das
casas, tribos e fratria, o coracdo da polis esta simbolizado na
lareira central do Pritaneu (Hestia-koiné), mas também expresso
nos fogos acesos nos altares mais distantes, fora de seu alcance.

Na Tebas tragica de Séfocles, na legendaria Troia de
Euripides, sitios onde a desmedida humana figura sua face
aterradora, sua hybris e infortinio, a infamia leva a impureza, a
morte e ao exilio na barbarie. Atenas assiste a tudo no teatro.
Ali, amplificados na voz do herdi tragico e do coro, 0S sussurros
e rumores do que poderia acontecer, caso as escolhas se
afastassem do justo meio, sdo ouvidos por todos. Rumores
daquilo que esta entre a razdo absoluta e imutavel, e a cegueira
completa da furia desmedida dos impulsos e dos excessos.

Conclusao

Nosso objetivo neste artigo foi a problematizacdo do
ensino, de maneira abrangente, a partir dos conceitos gregos
classicos concernentes a educacdo (paideia), propriamente dita.
Para tal, tomou-se como base aos referidos argumentos a
experiéncia grega da sofistica, da tragédia e da filosofia, entre os
séculos Ve IV a.C.
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Partindo da passagem da Replblica (346a-¢),
compreendeu-se o0 sentido estrito da palavra paideia, a qual, na
leitura de Jaeger (2003, p.356), encontra-se fundamentada na
@Vo1c, ou natureza. Do conceito referido buscou-se atrelar a toda
acao e preeminéncia humana no processo educativo sua relagdo
com a cidade (polis), pois entre os gregos, 0 homem enquanto
aner ndo poderia estar separado de seu estatuto social enquanto
polites (cidadao), ou seja, de sua relagdo com o politico. Neste
interim, a areté, virtude da exceléncia, atrela-se aos valores
politicos da experiéncia democratica ateniense do século V a.C.,
em que duas concepgdes de gvoic se formam: (i) a dos aristoi,
referente ao valor aristocratico dos melhores, e (ii) a
democratica, de cuja experiéncia a equanimidade (isonomia)
entre 0os homens se d& pelos limites de sua prépria necessidade
natural face a lei, comum a todos.

Da experiéncia do teatro antigo, do mesmo periodo,
apreendeu-se que o momento historico da tragédia classica
comporta a expressdo especifica da acdo humana encenada a
vista de todos (cidaddos, metecos, mulheres e escravos), no
teatro de Dioniso. Neste sentido, o dein6s (herdi tragico)
representa uma nova consciéncia do homem enquanto sujeito
responsavel, atuante e deliberativo (VERNANT; VIDAL-
NAQUET, 1968, pp.246-250). Para tal, apresentou-se a justeza
entre os valores da individualidade humana e sua
responsabilidade perante o coletivo, através do breve estudo de
duas pecas: a Antigona de Sofocles, e As Troianas, de Euripides,
datadas de 441 e 415 a.C., respectivamente.

Para este fim, contemplou-se o estudo de Arlene W.
Saxonhouse e a critica de Helene Foley a Sorvinou-Inwood a
leitura sofocliana do ciclo tebano. Ja para a analise da obra
euripideana recorreu-se ao tratado aristotélico das paixdes, no
Livro Il da Retorica, e sua relagdo ao estabelecido na Poética
acerca da acdo humana do imitar (mimesis). No caso especifico
da tragédia, intrinsecamente ligada ao agir humano, e, portanto,
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a propria histéria enquanto registro da associacdo entre discurso
(I6gos) e acdo (erga). Com a finalidade catértica associada ao
temor (phdbos) e a compaixdo (aidds), conforma-se a dimenséo
humana em que as pathe (paixdes), voz da contingéncia, lugar
do outro em nés mesmos, delimitam o horizonte do agir humano
em sociedade. Fosse na arte ou na historia o horizonte era
sempre o politico, e seu fundamento, a paideia.

Destarte, a formagéo do homem grego se faz em diversas
vertentes. A exposicdo feita neste capitulo procurou dar uma
ampla visdo sobre o ambito da filosofia, da tragédia e da
sofistica, por se tratarem de tOpicos importantes ao
desenvolvimento do homem grego. A paideia, portanto, consiste
nessa preparacdo desse homem nos aspectos formativo, politico
e educacional. Dessa forma tal homem esta preparado para a
vivéncia dentro da cidade e na melhoria do comum a todos.
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APLICACAO DA LEI 10.639/2003 NAS ESCOLAS DE
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO DA CIDADE DE
UBERABA/MG - AVANCOS AINDA TiMIDOS, NO
CAMPO PEDAGOGICO

Otaviano Jose Pereira
Camila Aparecida Oliveira da Costa

Introducéo

No intuito de resgatar a contribuicdo dos negros nas
areas social, artistica, econémica, politica e na Histdria do
Brasil, foi criada a Lei n°® 10.639/2003, depois alterada para Lei
11.645/2008. A legislacdo que modificou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) obrigou as escolas a
incluir, nos curriculos escolares, o ensino da Histdria e Culturas
Afro-brasileira e Africana nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, nas escolas publicas, como observado no
excerto abaixo, (BRASIL, 2003):

Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatoério o ensino sobre Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 — O Conteldo programatico a que se refere o
caput deste artigo incluird o estudo da Histdria da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileirae o negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a

contribuigdo do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do
Brasil.

§ 22 — Os Conteudos referentes a Histéria e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.
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Art. 79-B. O calendéario escolar incluira o dia 20
de novembro como “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”.

E necessario lembrar que os contelidos ndo devem focar
apenas no processo escravista, mas, sobretudo na historia e
cultura afro-brasileira como constituintes e formadoras da
sociedade brasileira. Além disto, a lei dispde sobre a
necessidade de os/as alunos/as apreenderem 0s pensamentos e as
ideias de importantes intelectuais negros/as bem como a
influéncia da cultura africana na masica, culinaria, danca,
literatura, artes, artesanato, cultos e outras expressoes de sua
presenca. Aos professores/as é solicitada a missdo de reparo
historico de contribuir para se desmitificar o preconceito que
ainda existe, por exemplo, em relacdo as religides de matrizes
africanas.

E importante que tais politicas tm como meta o direito
dos negros se reconhecerem na cultura nacional,
expressarem visdes de mundo préprias, manifestarem
com autonomia individual e coletiva, seus pensamentos.
E necessario sublinhar que tais politicas ttm como meta
o direito dos negros assim como todos os cidad&dos
brasileiros de cursarem cada um dos niveis de ensino,
em escolas devidamente instaladas e equipadas,
orientadas para o professor qualificado para o ensino
das diferentes areas do conhecimento, como formacéo
para lidar com as tensas relagfes produzidas pelo
racismo e discriminagdes sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacgdo das relacBes entre os diferentes
grupos étnicos raciais, ou seja, entre descendentes de
africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas.
(BRASIL, 2003, p.10).

As atribuigdes da escola apontadas na referida Lei como

avanco de politica publica recente, mesmo com uma idade de
quase 14 anos, resultam de uma trajetéria histdrica, num cenario
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de luta pelo reconhecimento da identidade do negro como
cidadéo de direitos, deveres, cidadania plena.

Uma pré-historia sucinta da Lei 10.639/2003

As primeiras exigéncias dos afrodescendentes pela
educacdo formal tém inicio nos anos finais da década de 1920.
Neste momento temos a iniciativa do movimento social da
Frente Negra Brasileira, que, num esforco para obter uma
educacdo escolar que permitissem aos negros serem
reconhecidos como cidaddos brasileiros; estes sujeitos sociais se
empenharam com recursos proprios na construgdo de uma
escola. Apesar de significativa a iniciativa dos negros para ter
acesso a escola publica so viria a receber um ndmero expressivo
de afrodescendentes a partir da década de 1970, quando o
discurso desenvolvimentista aponta para a necessidade da
democratizacdo do ensino tendo em vista a necessidade de
qualificar mao-de-obra para a industria.

Contudo, mesmo que os/as negros/as tivessem alcancado
a oportunidade de ocupar o0s bancos escolares da época, estudos
empiricos sobre as préaticas escolares revelaram que a biografia e
a cultura dos afrodescendentes eram desconhecidas nos
curriculos, e que, por exemplo, os livros didaticos, ao se
referirem aos/as negros/as os/as tratavam com inferioridade em
relacdo aos brancos. Néo é dificil, nos dias atuais ainda,
encontrarmos livros com imagens e textos que reproduzem
estere0tipos que associam o0s/as negros/as a trabalhos
socialmente desvalorizados e em situagfes de submisséo. As
situacOes de incentivo e reforco as desigualdades contra os/as
negros/as nas escolas criavam um ambiente de discriminacdo o
que levou os/as mesmos/as ao sofrimento e a evaséo.

Ha de ressaltar, também, e em tempo, que a sociedade
brasileira, em todas as suas camadas sociais ainda regurgita
discursos estereotipados - muitos deles “pesados” do ponto de
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vista moral — introjetados nas proprias relacbes societarias,
curiosamente reproduzidos pelos proprios negros, sobretudo nas
camadas populares3. A pergunta que fica é: qual a contribuicéo
da escola para o desmonte de tal heranca, dos programas e
projetos sociais — artisticos, literarios, cinematogréaficos, de
rodas de conversa, entre outros — no espaco da educacéo escolar,
dos livros didaticos, etc.?

Na década de 1980, 0 movimento negro tem seu ponto
alto de mobilizacdo representado na constituicdo de 1988. Essa
nova conquista abriu espago para um novo ativismo negro, cujas
demandas véao se voltar para acbes de implementacdo de
politicas publicas direcionadas a populacdo afrodescendente.

Segundo Heirborn et al (2011 p. 139): “o ideal do
movimento negro vigente deseja a reforma democrética em
favor da igualdade de direitos e do pluralismo étnico racial”. Ou
seja, 0s/as negros/as passam a fazer constantes protestos em
favor da ndo discriminacdo e sua presenca em instituicdes
publicas e privadas. Estes pediam a reducdo das desigualdades
raciais, especialmente nos ambitos do trabalho e da educacéo.

Anos mais tarde, em 2003, ap6s a Conferéncia de
Durban, na gestdo presidencial de Luis Inacio Lula da Silva,
finalmente é instituida a Lei 10.639/2003. Ela consiste em
combater o preconceito racial na educacdo formal e é uma
alternativa a educacdo pautada no eurocentrismo. E importante
ressaltar que a criagdao desta legislagdo nao foi dada pela “boa
vontade” dos governantes brasileiros. Pelo contrario, em que
pese ser uma politica de governo que “encampa tal Lei” ela foi
conquistada pelo movimento negro do pais e, apds décadas de
lutas pelos direitos civis.

De fato esta nova legislagdo trouxe uma avango
pedagogicamente significativo, embora tardio, para os curriculos
escolares, uma vez que permite ao/a aluno/a e ao/a professor/a
se reeducarem e, a partir dai, quem sabe, estabelecer melhores
relacfes étnico-raciais. Sendo assim, torna-se imprescindivel
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que tais politicas sejam, de fato, implementadas. Evidentemente,
ndo s6 como forma de reconhecimento e enfrentamento das
desigualdades construidas historicamente com o0 povo
afrodescendente como também para construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria para todos/as.

O cenério da pesquisa em pauta

Partindo da tomada de consciéncia da importancia da
referida lei, este trabalho concentrou em dois atores importantes
para sua implementacdo: gestores/as e professores/as. Neste
sentido, numa pesquisa de campo, percorremos escolas estaduais
de ensino fundamental e médio da cidade Uberaba(MG), com o
principal objetivo de entender o nivel de conhecimento dos/as
professores/as e gestores/as em relacdo & Lei 10.639/2003. E
importante deixar claro que esta é uma primeira aproximacéo de
uma pesquisa, com carater exploratorio, no cumprimento de
algumas fases de uma abordagem quali-quantitativa. Para tanto
utilizamos o caminho da entrevista.

Deste modo, foram convidados a responder a pesquisa,
vinte e cinco professores/as e cinco gestores/as distribuidos em
cinco escolas estaduais a saber: Escola Estadual Horizonta
Lemos, E.E. Quintiliano Jardim, E.E. Felicio de Paiva, E.E.
Geraldino Rodrigues da Cunha, E.E. Santa Terezinha. Todas as
entrevistas foram gravadas no aparelho celular a partir de um
aplicativo intitulado Ciamedia.

Um ponto importante a ser priorizado é o fato de as
escolas estaduais pesquisadas estarem situadas em bairros de
periferias ou em vilas da cidade de Uberaba(MG). Elas foram
escolhidas de forma seletiva, pois estas atendem o maior nimero
de alunos/as das classes populares.

Os/as professores/as e gestores/as convidados/as
responderam algumas perguntas a pesquisadora abrangendo seu
perfil, informagdes, percepcbes e atitudes em relacdo a Lei
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10.639/2003. Estas informacfes foram coletadas de forma a
auxiliar o entendimento sobre os desafios e avangos para préatica
da lei no municipio.

Informac6es pertinentes sobre os participantes da pesquisa:
gestores e professores

Dos/as 30 participantes da pesquisa (25 professores/as e
5 gestores/as) no que se refere ao género, 67% sao mulheres e
33% homens. Observou-se que dentre o0s/as gestores/as
pesquisados/as, 0s homens estdo em propor¢cdo maior em relacao
as mulheres, estando 60% destes nos cargos de diregao.

Sobre 0 uso de midias e tecnologias educacionais,
conhecidas como TICs (Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo), todos participantes declararam ter acesso a
internet, seja no computador/notebook, smartphones, tabletes
dentre outros. Todos os educadores e gestores pesquisados, além
da “tradicional” conta de e-mail, também fazem uso de alguma
midia social; Facebook e WhatsApp foram as mais citadas.

Com relacdo a identificacdo racial, treze professores e
trés gestores se autodeclararam pardos/as, dez professores e dois
gestores se autodeclararam brancos, e (curiosamente!), uma
professora disse ndo saber sua cor. E necessério ressaltar ainda
que apenas um professor declarou ser da cor preta, e, entre 0s
gestores, ndo tivemos nenhum que atribuiu, em sua cor, a cor
negra. E como ilustra o gréfico abaixo:
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Graficol. Perfil de cor ou raga, de acordo com a posi¢ao ocupada.
100% —

80%
60%
40%

20%

0%
Professores Gestores

W Pardos M Brancos Pretos M N3o soube

Base: 25 professores e 5 gestores, Uberaba(MG), 2017.

A principal preocupacdo desta pesquisa € saber o quanto
professores e gestores conhecem sobre a Lei 10.639/2003. Neste
sentido, perguntamos aos/as entrevistados(as) 0 que
compreendem sobre o dispositivo legal. A partir das respostas,
classificamo-las em trés niveis de conhecimento: (a) os que
apresentaram ter conhecimento pleno da lei; (b) os que
apresentaram conhecimento vago e (c¢) aqueles que ndo a
conhecem:

A - Conhecimento pleno da lei. Tanto professores como
gestores demonstraram ter suficiente conhecimento sobre o
conteddo dos documentos normativos que orientam o trabalho
da tematica nas escolas. Ja examinaram a Lei 10.639/2003,
inclusive presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo das Relagbes Etnicos-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Além do mais,
participaram de cursos de formacéo sobre a mesma, grupos de
estudos e ndo sé acesso como leitura de livros e artigos ou da
internet.
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B - Conhecimento vago da lei. Nessa categoria
verificamos, na pesquisa, 0S que ndo conhecem mais
profundamente o contetdo da referida Lei e das diretrizes ali
propostas para sua concretizagdo ou “internalizacdo qualitativa”
na escola. Apenas e tdo somente sabem da existéncia da lei a
partir de reunies pedagogias, de orientagdes da Superitendencia
Regional de Ensino ou da Secretaria do Estado da Educacdo de
Minas Gerias, no marco daquelas “obrigatoriedades vindas de
cima para baixo a serem cumpridas de alguma maneira” na
rotina escolar. Por exemplo: embora trabalhem com projetos na
semana do dia 20 de Novembro, ndo participaram de cursos de
formagdo sobre a mesma — uma data demarcadora de uma
resisténcia social historicamente significativa, mas que acaba
caindo no rol de eventos de “patriotismo”, “folclore” ou simples
apelo de mercado: dia do soldado, do indio, de festa junina, das
mées/pais, da crianca, etc.

C - Desconhecimento da lei: Neste rol aqueles
professores que revelaram um (total) desconhecimento em torno
dos documentos da Lei 10.639/2003, (mesmo ja tendo ouvido
falar sobre ela) ou sobre a diversidade étnico racial.

Os graficos abaixo ilustram essas trés situacfes em

ndmeros percentuais:
Grafico 2- Professores entrevistados
(Base: 25 professores; ano 2017)

Professores

m Desconhecimento da
lei
m Conhecimento vago

Conhece bem a lei
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Grafico 3 — Gestores entrevistados

Gestores

m Desconhecime
nto da lei

20% 20%

|

m Conhecimento
60% vago

Base: 5 gestores, Uberaba (2017)

Cruzando os dados revelados, tanto no grafico 1
(declaracdo de cor) como nos graficos 2 e 3 (conhecimento
parcial ou pleno e desconhecimento da Lei) em relacdo aos (A)
gestores e (B) professores, alguns aspectos reveladores nos
saltam a vista. Vejamos.

(A) Da parte dos gestores ndo ha — ou ndo havia no
momento da pesquisa - negros nessa funcdo. No entanto,
(embora num pequeno nimero de 5 gestores) mais da metade se
disseram pardos (60% - 3 gestores) e o restante, brancos (40% -
2 gestores). Desses, 80% ou desconhece ou tem um
conhecimento (apenas) vago da Lei, 0 que resulta (esta no
grafico) que apenas 20% conhece e, certamente, tem uma
familiaridade com a lei e seu trato: cursos de formacao, leituras,
etc. Num primeiro momento e apenas olhando para os dados
percentuais, poderiamos ter um “discurso acusatorio” de que
nem mesmo a maioria parda desconhece a Lei. Ora, 0 fato de
apenas 20% conhecer a lei é um problema que aponta
diretamente para o fato inimaginavel de quase total
familiaridade com a lei no interior da escola
da parte exatamente da gestdo escolar, independentemente da
declaracdo de cor. Se gestores pardos desconhecem a lei,
também os brancos a desconhecem, e isso denota uma questéo
social como um todo, como a escola a revela.
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(B) Da parte dos/as professores/as a situacdo apresenta
uma pequena variavel, mas ndo muda muito o que buscamos
pesquisar, num quadro mais amplo de 25 sujeitos sociais
pesquisados. Essa pequena varidvel se expressa no fato de
termos um percentual minimo de professores/as negros/as, isto
é, apenas 1 professor declarou-se ser negro, e um/uma
declarante que afirmou desconhecer sua propria cor (!). De
qualquer forma, um percentual muito baixo em relagcdo aos
numeros equilibrados em quase “meio a meio” entre pardos e
brancos — 0 que também expressa o fato de termos tdo poucos/as
professores/as negros/as em sala de aula.

Em relacdo aos/as gestores/as, a situacdo dos/as
professores/as revelou-se “mais dramatica” que dos proprios/as
gestores/as — voltando a afirmar que estes eram em nimero bem
reduzido (5) — pelo fato de que 60% deles simplesmente
desconhecem a lei. Ora, somando-se aos 28% que tém apenas
um conhecimento vago da lei, a situacdo se torna muito
“dramatica” no tocante a implementacgao das politicas inerentes.
Ha de convir que, apenas 12% de conhecimento pleno da Lei se
mostra uma familiaridade “quase nula” e isso impde um
problema crucial na implementacéo de tais politicas no interior
da escola.

Em resumo, embora seja de grande importancia para a
sociedade, a lei n° 10.639/2003 ndo tem sido implementada de
forma ampla nas escolas de ensino fundamental e médio na
cidade de Uberaba/MG. O pior é que fica claro que os/as
professores e gestores em sua maioria ndo conhecem a lei, uma
vez que, das trinta entrevistas aplicadas, apenas trés
entrevistados/as souberam responder do que a lei realmente se
tratava. Somente uma entrevistada (professora) teve curso de
capacitacdo em relacdo a lei e suas tematicas.

Mas esses dados ndo nos instigam, sequer “permitem”
(se fosse 0 caso), culpar esses sujeitos sociais, seja sua cor qual
for, atuantes na escola. A auséncia de conhecimento da lei e das
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diretrizes, contribui para que gestores e professores ndo se
sintam preparados para trabalhar os conteudos dispostos em
sala de aula. Isso ndo significa desinteresse A maior parte dos
entrevistados teve grande empenho em participar de cursos de
capacitacdo, ndo somente para cumprir orientacdes legais, como
para obter conhecimentos sobre a tematica das relagbes étnicos
raciais.

[...]Jo primeiro e principal obstaculo do avango da
implementacdo desta politica pudblica é o
desconhecimento dos professores e gestores
acerca do contelGdo da lei e das diretrizes
curriculares sobre a tematica, o que dificulta sua
incorporagdo e planejamento  pedagdgico
(RODRIGUES, T C et al, 2016, p.288).

O fato, constatado a olhos vistos (ou a “olhos nao
vistos™”), € que ndo existe uma politica efetiva, por parte da
Secretaria do Estado de Educacdo de Minas Gerais, em oferecer
cursos de formacdo continuada em servico, nos contetdos de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Por outro lado, cabe & Superintendéncia Regional de
Ensino e 6rgdos competentes, oferecer cursos de capacitacao
para todos/as os/as professores da rede.

Diante do fenbmeno observado emerge uma pergunta:
esses dados revelam um “deserto” no trato da cidade de Uberaba
em relacdo ao fendmeno aqui estudado? Em outras palavras, a
cidade de Uberaba esta tdo “zerada” no interesse ao tema e
conteddo da Lei como a prépria escola?

Ao que tudo indica, o que fica de pé é a constatacdo de
gue a escola ainda esta na contramdo do que acontece no campo
das relacOes de resisténcia social da prépria cidade. Vejamos.
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Uberaba palpitando movimentos de resisténcia e a escola
“ausente”

Observemos a letra abaixo, retirado de um texto de
sociologia (livro didatico disponivel nas escolas) na reproducéo
de um movimento negro organizado para a Educagdo Etnico-
racial, intitulado: O africano e o ariano.

H& quatro séculos a alma humana tem sido um motor
Da inquietagdo, da resisténcia, da transgressdo
O negro sempre quis sair do gueto
Fugir da opressao fazendo historia
Ganhando o mundo com estilo
O africano foi levado para sofrer no norte e gerou,
entre outras coisas, 0 jazz, o blues, gospel, soul,
r&b, funk, rock'n'roll, rap, hip hop
No centro, o suor africano fomentou o mambo, o ska,
o calipso, a rumba, o reggae, dub, ragga,
0 merengue e a lambada, dancehall e muito mais
Mas é o ariano que ignora o africano ou
é o africano que ignora o ariano?"
E ao sul a inquietude negra fez nascer,
entre outros beats, o bumba, o maracatu, o afoxé,
0 xote, o choro, o samba, o baido, o coco, a embolada
Entre outros, os Jacksons e os Ferreiras,
os Pixinguinhas e os Gonzagas,
as Lias, os Silvas e os Moreiras
A alma africana sempre esteve no olho do furacéo
Dendé no bacalhau, legitima e generosa transgressao
E Dr. Dre e é maracatu
E hip hop e é Mestre Salu
Mas é o ariano que ignora o africano ou é o
africano que ignora o ariano?"

(QUATRO, Fred Zero; 1998 apud MACHADO, Igor Jose de Reno et al,
2015 p.181).
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A cancdo acima traz uma concepgdo importante ao citar
a rica e expressiva cultura empenhada pelos/as negros/as. Ela
fornece elementos que evidenciam que o/a negro/a ndo € mero
contribuinte, e sim participante da formacao historico-social de
muitos paises, inclusive do Brasil.

Vale ressaltar que € grande a luta do movimento negro
para corrigir a ideia de que seu povo ndo é belo e que sua cultura
ndo foi importante. Estes se distinguem dos demais movimentos
sociais, pois além de militarem a favor da causa, sdo
conhecedores densos da sua cultura e sabem recontar sua
historia.

O movimento negro reivindica uma educacdo de
qualidade para seu povo ha séculos no Brasil, por meio de
manifestos, teatro, musica e acao sistematica junto aos orgaos de
ensino. Em Uberaba (MG), nédo faltam projetos importantes para
superacdo do racismo e valorizacdo da Historia e Cultura Afro-
brasileira. Eis alguns dos mais significativos:

Nucleo Diaspora Quilombo do Ambroésio. Trata-se de
um coletivo que busca o reconhecimento e pertencimento do
negro enquanto colaborador efetivo na formacdo do pais, a partir
do resgate e valorizagdo da contribuicdo histérica, politica e
sociocultural do negro na sociedade. O objetivo do grupo é
construir uma consciéncia coletiva e participativa da populacéo
negra, nos espacos publicos e movimentos politicos, para que
estes sujeitos sociais e a populagcdo como um todo adquiram ou
expandam a consciéncia da importancia das politicas pablicas
voltadas para a comunidade negra e possam se movimentar por
direitos civis e sociais.

Empoderacdo das Pretas. Um movimento de mulheres
negras que empoderam outras mulheres negras a criarem ciéncia
de sua beleza e historia. Na cabeca, penteados ao estilo Black
Power, que significa “Poder Negro”. Com o lema: “Somos
rainhas, somos descendentes de Tereza de Benguela, de
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Acotirene e Dandara, nossa historia ndo sera apagada e nossa
resisténcia ndo serd alisada! Ubuntu! Salve nossas Rainhas
Negras”, o coletivo se dispde a realizar diversas oficinas nas
escolas, creches e bairros carentes da cidade de Uberaba/MG.

Ja o grupo de pesquisa Temas Raciais, é formado por
académicos que tém por objetivo discutir assuntos relacionados
as questdes étnico-raciais que perpassam o cotidiano. O grupo
oferece reunides semanalmente, para que sejam desenvolvidas
atividades de pesquisa e extensao sobre a tematica étnico-racial.
Os encontros acontecem na UFTM (Universidade Federal do
Triangulo Mineiro), campus Uberaba, MG.

Coletivo Carolina Maria de Jesus. Enfim um
movimento feminista formado por mulheres negras,
interseccional que ainda se encontra numa fase embrionaria. O
grupo vem se organizando para formar um nucleo de praticas
juridicas, visando a atender mulheres vitimas da violéncia
doméstica, principalmente mulheres negras e pardas.

NEABI/IFTM, o objetivo do ndcleo é promover
atividades de extensdo, cursos, seminarios, palestras,
conferéncias e apresentacOes artistico-culturais sobre a Histéria
e Cultura Afro-Brasileira. Além disto, procura articulacdo com
grupos de matrizes africanas da cidade de Uberaba e regido.

Coletivo Afrontar-se é uma organizacdo que busca o
resgate étnico cultural da ancestralidade africana. Atualmente o
coletivo fundou uma sede, chamada de Afroespacgo. Neste local
a comunidade dispGe de uma biblioteca e uma sala de estudos.
Sdo desenvolvidas varias atividades tais como: oficinas, grupos
de estudos e rodas de conversas. Além de ser um espaco de
acolhimento, principalmente para vitimas de racismo.

E onde a escola se coloca diante de tais movimentos de
resisténcia? Quais suas atribuicdes e seu percentual de
participacdo e colaboragdo no sentido de ceder espagos, entre
outras iniciativas?
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Cabe a escola aproximar-se destes movimentos, até
mesmo assumir um protagonismo em sua organizagdo ou
mesmo gestdo, tendo em vista o apoio incondicional a essas
frente de luta para cumprimento deste desafio tdo necessario e
urgente de reconstrucdo do processo histérico-cultural dos
africanos e afrodescendentes. Os proprios textos de politicas
publicas clamam para um estreitamento de relacdes entre
universidade e sociedade, com sua triplice atribuicdo de
pesquisa, ensino e extensdo. Em tese (pelo menos) como aliada
imprescindivel dos projetos e como locus mais propicio para o
investimento na formacdo de professores, a escola apresenta
uma rede estratégica para uma “logistica” dos movimentos que
brotam e fermentam em seu entorno em todas as regides do pais
e no caudal de uma diversidade cultural em que o negro nunca
deixou de estar presente, de corpo e alma.

[...] Diélogos com estudiosos que analisam,
criticam estas realidades e fazem propostas, bem
como grupos do Movimento Negro, presentes
nas diferentes regides e Estados, assim como
inimeras cidades, sdo imprescindiveis para que
se vengam discrepancias entre os que sabem a
realidade, se compreenda concepgdes e acoes,
uns dos outros, se elabore um projeto comum de
combate ao racismo e as discriminagdes.
(BRASIL, 2003, p.15).

A contar pela leitura que fizemos de cinco escolas,
envolvendo 30 sujeitos sociais, entre gestores/as e
professores/as, ndo &€ o0 que acontece, ainda que na presente
pesquisa tenha ficado esclarecido o pequeno universo de buscas
(nimero de escolas) e amostras. Portanto, tdo somente um
retrato 3x4 de uma situacdo de escolas publicas uberabenses
justamente onde 0 movimento negro ndo para de acontecer. Vale
dizer — e tristemente — com ou sem a escola.
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Desafios para implementacao da lei 10.639/2003

Como ja dito acima, a populacdo negra teve acesso a
escolas muito tardiamente no Brasil, embora o pais apresentasse
altas taxas de crescimento durante décadas ndo houve interesse
por parte do poder publico de enfrentar o problema do nivel de
escolaridade da populacao negra. Frequentar escolas publicas so
foi possivel para os/as negros, quando o discurso
desenvolvimentista assinala a necessidade da democratizacdo do
ensino para qualificar a mdo de obra para a industria.

Anos de exclusdo da educacdo publica determinaram
indices de analfabetismo entre os grupos de cor/raga com
diferencas significativas. Segundo dados do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), da populagdo residente do
pais, no que se refere a taxa de analfabetismo, a raca branca
chegava a 6,2%, enquanto a populacéo preta e parda apresentava
taxas de 13,2% e 13,5%, nos anos de 2008. Outro dado
importante da pesquisa diz respeito a frequéncia escolar, 44,2%
dos brancos frequentavam a escola acima da idade
recomendada, enquanto para a populacdo negra e parda a
proporcéao chegava a 57,4% (PNAD, 2008).

O racismo é um elemento de estratificacdo social que se
materializa nas instituicdes publicas, e faz perpertuar uma
estrutura desigual de oportunidades para negros e brancos
pertencentes as classes populares. Os indicadores explanam o
resultado do racismo institucional, que acomoda uma educacao
de baixa qualidade, com infraestrutura vuneravel de ensino,
ineficiente para o0s/as estudantes negros/as superarem as
diferencas sociais.
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A heranca da dita “democracia racial” ainda ocupa o espaco
da escola?

N&o é dificil verificar que o preconceito ainda faz parte,
mesmo que de forma velada, do cotidiano dos/as professores/as.
Ao serem questionados/as sobre a saida dos conflitos de
natureza racista em sala de aula, observou-se que os/as docentes,
se orientavam pelo senso comum, reproduzindo acdes do “mito
da democracia racial”:

Quando Florestan Fernandes (1965) fala em mito
da democracia racial, ele estava querendo dizer o
seguinte: essa democracia racial seria apenas um
discurso de dominagdo politica, ndo expressava
mais nenhum ideal, nem algo que existisse
efetivamente, seria usada apenas para
desmobilizar a comunidade negra, como um
discurso de dominacdo, seria puramente
simbdlico, sua outra face seria justamente o
preconceito racial e a discriminagdo sistematica
dos negros” (GUIMARAES, 2003, p. 105).

O mito da democracia racial traz a ideologia de que
existiria um convivio harmonioso entre as diferentes ragas no
pais. Esta ideia foi amplamente difundida e defendida entre
varios setores da sociedade para promoc¢do de uma unidade
nacional. No entanto, a mistura entre as ragas nao promoveu
condicBes iguais entre negros, brancos e indios. Ao contrério,
ainda sdo visiveis as desvantagens da populacdo negra e
indigena em relacdo a populacéo branca que, inclusive néo séo a
maioria. Nem precisamos nos debrugcar sobre dados de pesquisas
em todos os setores da vida social, da producdo artistica e
cultura e, sobretudo, do mundo do trabalho.

O “mito de uma democracia racial” configura, ainda
hoje, um dos maiores entraves para aplicacdo da lei
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10.639/2003, uma vez que as politicas de acdo afirmativa nao
encontram apoio amplo da sociedade.

Da parte dos professores, por exemplo, ndo se nota um
esforgo mais incisivo para fazer frente ao preconceito racial
sofrido pelos seus alunos — e as pesquisas nas escolas assim o
expressam — mesmo diante de situacBes explicitas de
discriminacdo:

Na maioria dos casos, praticam a politica de
avestruz ou sentem pena dos “coitadinhos”, em
vez de uma atitude responsavel que consistiria,
por um lado, que a diversidade ndo constitui um
fator de superioridade ou inferioridade entre
grupos humanos, mas sim ao contrario, um fator
de complementariedade e enriquecimento da
humanidade em geral; e por outro lado ajudar o
aluno discriminado para que ele possa assumir
com orgulho e dignidade os atributos da sua
diferenca, sobretudo quando esta foi
negativamente introjetada em detrimento de sua
propria natureza humana (MUNANGA, 2005,
p.15).

O preconceito internalizado e/ou “acomodado” na cabega
dos professores também ¢é produto da leitura de livros e
materiais pedagodgicos permeados de conteldos depreciativos
em relacdo aos povos e culturas ndo oriundos do mundo
ocidental. Estes conteidos foram amplamente divulgados e se
tornaram veiculos de expansao de estere6tipos e preconceito:

[...] os sujeitos dessas culturas sdo representados,
em grande parte, nos meios de comunicacdo e
materiais pedagogicos sob a forma estereotipada
e caricatural, despossuidos de humanidade e
cidadania. No livro didatico a humanidade e
cidadania, na maioria das vezes, s&o
representados pelo homem branco e de classe
média. A mulher, o negro, os povos indigenas,
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entre outros, sdo descritos pela cor da pele ou
pelo género, para registrar sua existéncia. [...] a
invisibilidade e recalque dos valores historicos e
culturais de um povo, bem como a inferiorizacédo
do seus tributos adscritivos, através de
esteredtipos, conduz esse povo na maioria das
vezes, a desenvolver comportamentos de auto-
rejeicdo, resultando em rejeicdo e negacdo dos
seus valores culturais em preferéncia pela
estética e valores de grupos sociais valorizados
nas representacdes (SILVA, 2005, p. 21 e 22).

A representacdo dos/as negros/as em papéis subalternos
comprova que os/as negros/as ainda enfrentam diversos
problemas por pertencerem a um grupo racialmente
discriminado por conta do seu passado escravo. Os papéis
desempenhados pelos negros/as, retratados nos livros e materiais
didaticos ainda sdo os mesmos desempenhados na sociedade
colonial como “heranca acomodada” no interior da sociedade
atual. “Estereotipos inventados para justificar a exclusao dos
negros no processo produtivo pos-escraviddo e ainda na
atualidade” (SILVA, 2005, p.26).

Esta representacdo negativa dos afrodescendentes pode
desenvolver também nos/as alunos/as negros/as, um sentimento
de inabilidade e receios quanto a sua capacidade intelectual:

O preconceito manifesta na nossa sociedade de
maneira velada e também de maneira aberta em
alguns espacos educativos. Através do discurso
preconceituoso de alguns professores que
caracterizam muitos dos seus alunos negros
como incapazes e pregui¢osos (SEVERO, 2009,
p. 23).

Neste sentido, ainda estamos longe de uma politica de

formagdo de professores e gestores em relacdo a cultura e
historia afro-brasileira nas escolas de todo o pais, constitui um
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problema sério a ser resolvido. Justamente os professores, na
atribuicdo que lhes é conferida de formar alunos desde a tenra
idade, podem ajudar a desconstruir uma representacdo negativa
do negro/a introjetada no imaginario popular a solidificar uma
cultura racista da maioria dos brasileiros/as. E estes colaboraréo
para o processo de construcdo da democracia brasileira, que ndo
pode ser inteiramente exercida “enquanto perdurar a destruicdo
das individualidades histéricas e culturais das populacdes que
formaram a matriz plural do povo e da sociedade brasileira”
(MUNANGA, 2005, p.17).

Consideracoes finais

A escola tem um papel social muito importante na vida
dos alunos, neste sentido é dever da escola manifestar-se em
favor dos negros/as, educar a populacdo para reconhecer que
estes participantes da cultura nacional devem auferir seu devido
reconhecimento e respeito.

Para que existam alteracdes efetivas, se julga necessario
uma mudanga nos modos de pensar, nos discursos, nos modos
de agir das pessoas, promovendo uma conscientizacdo e
sensibilizacdo a causa. E se essa sensibilizacdo estd de certa
forma distante dos professores, entdo a mesma deve ocorrer no
dialogo daqueles que lutam pela causa e nos cursos de formacéo
de professores.

Os grupos de estudos, coletivos e movimentos sociais
sdo de extrema importancia para assessorar o0s/as professores/as
a promoverem diferentes praticas cotidianas, experiéncias e
processos culturais, sem o estigma da desigualdade, alocando
todos/as os/as afrodescendentes como parte do processo
historico, da tradicdo, da cultura e do conhecimento.

No entanto, ha de se considerar, sobre a presente
pesquisa em foco, realizada em cinco escolas de Uberaba-MG,
que os dados indicam, evidentemente, um universo muito
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pequeno. E apenas uma primeira leitura em torno de um
fendmeno maior e, com certeza, mais profundo do que
imaginamos. Mais que as dificuldades, o patente desinteresse,
revelado sobre a internalizacdo da Lei 10.639/2003, com os
efeitos benéficos no cotidiano e na pratica docente e gestora nas
escolas demonstra que o avango requerido por esta politica
publica esta longe de se tornar uma realidade plausivel. Assim
sendo, a conclusdo a que chegamos € que, nesse caso, a escola
ndo cumpre um papel de construcdo de cidadania a que lhe é
confiada.

Nota - 1 — Tristemente, é muito comum, ainda ouvirmos expressdes chulas
como essa: “Preto quando ndo ‘“faz” na entrada, “faz” saida. “Isso é
servigo de preto”. “A coisa aqui td preta”, “Mulata”, “ Vou denegrir sua
imagem”, “ Samba do Crioulo Doido” , “Negros/as de tragos finos”, “N&o
sou tuas negas” e a pior de todas “ Mulata do tipo exporta¢do”, ou dizeres
menos pesados e aparentemente “inocentes”, mas de uma sutileza que denota
um “preconceito consentido”, tais como: “Fulano ndo toma café porque j& é
preto”, “Fulano é boa gente: um negro de alma branca,“. Além de outras
expressdes que remetem a palavra negro a algo pejorativo, ilegal ou maléfico:
“Magia negra”, “lista negra” e “ovelha negra”.
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Introducéo

Uma das caracteristicas mais profundas desse século
XXI relaciona-se a revolucionaria transformacdo da sociedade
pelas tecnologias da informacédo, em especial as digitais. J& nos
primeiros anos deste seculo se consolidavam conceitos como
“sociedade da informacdo” (CRUZ, 2008; SQUIRRA, 2005;
CASTELLS, 2003), com expectativas e até receios sobre o0s
resultados desse aumento exponencial da producdo e consumo
de dados, possibilitado pelo desenvolvimento dos computadores,
das redes e mais recentemente dos dispositivos moveis digitais.
A producdo e circulacdo de informacdes digitais impactaram
profundamente outros aspectos da sociedade, reorganizando o
mundo produtivo, a cultura, as relacdes sociais e politicas.

Neste contexto, a ciéncia e a educagdo possuem um lugar
central nas estratégias de desenvolvimento dos paises, pois
aplicativos e algoritmos nas redes passaram a ser as ferramentas
de mediagdo de servigos, consumo, trabalho e wvalores. Os
percursos seguidos pelo Brasil expressam certo desenvolvi-
mento em critérios de ampliagdo do acesso da populacdo e

» Doutora em Ensino de Ciéncias, Professora no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) Campus Porto
Alegre.

% Doutorando no Programa de Pés-graduacdo Educacdo em Ciéncias,
Quimica da Vida e Saude. Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS). Técnico em Assuntos Educacionais no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) Campus Porto
Alegre.
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investimentos publicos em Educacdo, mas ainda existem fortes
motivos para preocupagdes quando o assunto ¢ a qualidade do
ensino e igualdade em seu acesso, principalmente para o
desenvolvimento da pesquisa cientifica e tecnologica.

Entre alguns dados que despertam o pessimismo estao os
resultados obtidos pela Educacdo Basica nas avaliagdes
internacionais, como o PISA (Programa Internacional de
Avaliag@o de Estudantes). Em 2015 o Brasil ocupou o 63° lugar
nos conhecimentos de ciéncia no ranking dos 70 paises
avaliados, além do 65° lugar em matematica e do 59° lugar em
leitura (MARTINS, 2016).

O Indice de Desenvolvimento da Educagio (IDEB),
criado pelo Instituto de Pesquisa Anisio Teixeira (INEP) para
monitorar a qualidade e os resultados das escolas, mostra
crescimentos abaixo das proje¢des nos anos finais do Ensino
Fundamental, tanto na educagdo publica quanto privada,
situacdo que pode ser considerada de estagnacdo no Ensino
Médio, também nas redes publicas e privadas (IDEB, 2019)31,
Entretanto o periodo foi de saldo positivo em investimentos
publicos e privados, tanto em Educacdo quanto em Ciéncia e
Tecnologia (C&T). A tabela 1 ilustra as tendéncias de
investimentos nessas areas.

Investimentos em Ciéncia e Educacao no Brasil em 4 periodos,

31 Nos decénio 2007-2017 o indice do Ensino Médio das escolas publicas
cresceu 0,3 enquanto as privadas cresceram 0,2 em uma escala de 10. A meta
de crescimento era de 13% e 11% respectivamente. IDEB - Resultados e
Metas. Consultado resultado sobre Brasil.

http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=3473315
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partindo do ano 2000

Investimentos/ano 2000 2005 2010 2015
Dispéndio nacional em 3.278.4 6.420,5 17.150,5 21.816,9
atividades cientificas e

técnicas correlatas (ACTC),

em milhdes valores

correntes-2

Evolugdo do or¢amento do 16,1 25,2 62,5 126,1
Ministério da Educagao

(MEC), eer}gl bilhdes valores

correntes
Fonte: Dados do MEC/MCTIC.

Segundo os dados do Ministério da Educacdao (MEC),
nos anos de desenvolvimento mais agudo, o numero de
matriculas nas instituicdes de ensino superior saiu de
aproximadamente 5 milhdes em 2007 para ultrapassar a marca
dos 8 milhdes em 2017. Neste periodo, a taxa de crescimento
por grau académico foi bastante diferenciada: enquanto o
bacharelado cresceu 68,6%, as licenciaturas cresceram 19,3% e
os tecnoldgicos apenas 12,1% (INEP, 2017, p.18).

Este quadro contraditério apresentado até o momento,
que mescla aumento de investimentos e melhora em resultados
em alguns aspectos da produgdo cientifica e da Educagado
Superior com os indices alarmantes da Educagdo Basica, cria a
necessidade de se aprofundar na andlise do contexto historico
atual, observando as trajetorias das politicas publicas nestas
areas e quais os retornos obtidos com as estratégias adotadas em
anos anteriores.

%2 Recursos Aplicados - Indicadores Consolidados.
https://www.mctic.gov.br/mctic/opencms/indicadores/detalhe/recursos_aplica
dos/indicadores_consolidados/2 1 4.html

%% Orcamento total do MEC 2000 - 2013. p.79.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&a
lias=15774-ept-relatorio-06062014&category slug=junho-2014-
pdf&Itemid=30192
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No conjunto dessas politicas publicas para a Educagao,
destaca-se uma que apresentou grande potencial de resolugdo de
problemas sistémicos na Educagdo, seja pelos bons resultados na
Educacdo Bésica, no desenvolvimento de pesquisas, ou mesmo
pela fungdo especifica de fomentar as licenciaturas no ambito do
Ensino de Ciéncias. A politica publica em questdo adotou uma
nova abordagem em relagdo ao ensino profissional e
tecnoldgico, dando origem aos Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia (doravante chamados de IFs),
materializado pela Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008
(BRASIL, 2008), que institui a Rede Federal de Educacio
Profissional, Cientifica e Tecnologica.

Os IFs resultam dos desdobramentos de uma série de
acdes voltadas a ampliagdo e capilarizagdo da educagdo publica,
principalmente no chamado “Brasil Profundo”, come¢ando em
2005 pelo Plano de Expansdo da Rede Federal de Educagao
Profissional e Tecnologica, que passou a fazer parte do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE) do MEC, em 2007
(PACHECO; PEREIRA; SOBRINHO, 2010). A partir desse
momento inicia um intenso processo de negociacdo para a
criacdo dessa nova institucionalidade, pois ndo se trata somente
de mudancas de nomenclatura de Centros Federais de Educagao
Tecnoldgica ou Escolas Técnicas para a unificacdo nos Institutos
Federais, mas a criagdo de uma nova cultura, com novas
diretrizes e uma ampliacdo sob novas bases de politicas publicas
(LAIA, 2013).

O marco de criagdo define finalidades e objetivos aos
IFs, em geral refor¢ando e ampliando sua atuacdo em relacdo a
formacgao técnica, a uma produgdo tecnoldgica e na formacao de
profissionais da educagdo para as areas cientificas na educagado
basica, em especial no setor publico. Isso fica bastante explicito
em suas finalidades, expressas no Art.6° (BRASIL, 2008):

V - constituir-se em centro de exceléncia na
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oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de
ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no
apoio a oferta do ensino de ciéncias nas
instituices publicas de ensino, oferecendo
capacitacao técnica e atualizacdo pedagdgica aos
docentes das redes publicas de ensino.

Portanto, um dos sentidos “genéticos” dos IFs esta ligado
ao produzir e se autoproduzir na atividade vinculada ao ensino
de ciéncias, em especial no ambito das licenciaturas. Isso
permite uma abordagem institucional dos IFs sob um olhar
sistémico, desde os aspectos mais amplos ligados as politicas
publicas deste inicio de século até os fendmenos mais pontuais
da formacao de professores.

A abordagem sistémica das organizagles apresenta-se
como uma possibilidade de analise das complexidades sociais,
podendo ser considerada uma alternativa paradigmatica a
sociologia classica (MOL; OLIVEIRA, 2010). Na proa da
chamada Nova Teoria dos Sistemas Sociais estd o socidlogo
Niklas Luhmann, que desenvolveu grande parte dos conceitos
através de um didlogo com diversas areas do conhecimento.

A grande contribui¢do do autor reside em quebrar a
dicotomia sujeito-objeto, base das epistemologias cientificas
hegemonicas, passando a inserir a nocao de observador
autorreferencial, que ¢ aquele que opera esquemas de distingdes
construidos pela sua formagao (BACHUR, 2009). Niklas
Luhmann desenvolve uma série de conceitos que t€ém origem na
biologia empirica (RODRIGUES; NEVES, 2017) desenvolvidos
na sociologia em mais de vinte anos, em especial o dos sistemas
autopoiéticos.

Cada sistema ¢ diferenciado do ambiente e constitui um
sistema autorreferencial, portanto, com logica propria. O sistema
nao ¢ indiferente ao ambiente, mas seleciona sobre este as
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informagdes que o “irritam™* a ponto de que seja gerado

reagOoes internas ao sistema. Para Luhmann, “um sistema
autopoiético nao €, portanto, uma esséncia, uma identidade, mas
uma diferenca: o sistema ¢ a unidade da diferenca
sistema/ambiente” (LUHMANN; Apud BACHUR, 2013, p.112).

A imagem 1 ilustra a diferenciagdo sistema-ambiente,
onde o sistema reduz a complexidade do ambiente (representado
por uma multiplicidade de simbolos) a partir de um sentido. A
area cinza representa a unidade de uma diferencga entre sistema e
ambiente. Desta forma, o ambiente pode irritar (representado por
letras coloridas no ambiente) o sistema, mas € o sistema que
seleciona as informagdes do ambiente (representado por letras
coloridas no sistema) que ira estimular sua funcao interna (setas
vermelhas), sua autopoiese. Aquilo que n3o ¢ entendido pelo
sistema ¢ considerado “ruido”. Essa representacdo ressalta o
fechamento operacional, o principio de que o ambiente ndo
opera dentro do sistema.

Representacdo da diferenca sistema-ambiente.

bsfbjf;shfWER3287fsdgdfhdfhvew twgfhaCLIahowiyrogbfks:
as;bscn8[04Y8Y4T993248913248RTEGFSLFGfb;sb;fYAavhv;
GH**NLNVIF>VgchDISFOIEW785IfLYOYTIOTY2EORY83033¢
GCFsafegr5579fgd2ffsdgfhg jfgoyaF72TREHefkhaOifgeoajgdv
hvdgisg ewbGFsfasfa224As/%XYVZXYVvX&fbgweubtfwg555sdg

g SBYIRY CHOS GYXYWVZZVYVZZR AT 1 13
EWIT9Q58U]4Y~)( ZWZXVXVYZZZVXYG"‘.IAHAIYCIU
Igoiyg;kbasdi ¥’ XX X TUZVVXTTTVXYVVhs89ofysfsb
v ;;:Qbf:;; 'ff;‘gw 3XXKZYZYVXXYXVZVZZVX VXYWV & Sg dh Sfd 03 n -‘é
71H1zgerat U RVZWZYVXVTZTZTVXYYYVXTTXV (20

gieor7gpgcjdfic EVXYYVZVXXVATZZVXYY YV (Tagifegwsdoc

sdypohliGUL@I&IUJZXVTZVZYZYVZYYZVZYYIvbhkoi*(Yoku
u53uusfddfapppppbasey s, Vpnfibzisyqwiy 5
LUYF>JHvk.iyOYP0H:OIT‘EZAYHZX.Z-I-Zuﬁydeug;oggOFLyfIgb;
oyihguigRiy5ir576i0oflOr67&P*7tyR7oltgjkliuoXiggiZlrfuglit
luggitiz74u656 5UFUT6IulfujhfkyrkuyfitéuriEukydLUTGIggok

Fonte: Elaboragdo pelos autores.

Dentro da visdao epistemologica de Luhmann, o

% 0 termo é usado pelo préprio Niklas Luhmann, assim como Vérios autores
filiados a sua teoria. Mas seu significado esta ligado ao de "estimulo”.
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pressuposto ¢ que todo sistema visa reduzir a complexidade do
ambiente para poder realizar operagdes. Quem seleciona no
ambiente o que se considera informagdo, a qual ird alimentar o
conjunto operacional, ¢ o sentido do sistema (NEVES, 2003).
Por tal razdo a “reducdo da complexidade” e o “sentido” sao as
condig¢des para a formagao do sistema.

Desta premissa deriva o conceito de fechamento
operacional, definido pela regra de que o ambiente nio opera®
no sistema e vice-versa (KUNZLER, 2004, p.129): o sistema so
pode operar segundo sua organizagdo interna, ou seja, dentro do
seu limite dado pelo “fechamento operacional”, o que permite a
distingdo do sistema em relacdo ao ambiente. Ha nesta dualidade
(Sistema-Ambiente) um dos pilares conceituais nesta abordagem
teorico-diferencial que torna a Teoria dos Sistemas de Luhmann
uma inovac¢ao nas teorias socioldgicas (RODRIGUES; NEVES,
2017).

Os IFs sdo sistemas organizacionais operacionalmente
fechados, acoplados as diversas estruturas sociais (politicas,
econdmicas, culturais, educacionais), que estdo em constantes
adaptagdes funcionais. Abordar os IFs, sob a perspectiva
sistémica, permite dispor de conceitos adequados para
compreender as dindmicas de autoproducdo (autopoiese) no
interior dessa organizacdo, aprofundando a compreensao sobre o
seu desenvolvimento e suas decorréncias para as licenciaturas,
em especial para o ensino de ciéncias no pais. Sob tal logica,
analisar os IFs como sistemas organizacionais contribui para
compreender a produ¢do de uma fungao estratégica no conjunto
das politicas publicas para a Educagao neste século.

Diante do exposto até aqui, objetiva-se neste trabalho

% A operagdo toma o sentido de determinagdo dos processos sistémicos,
portanto de especificagdes externas como inputs. Essa é uma mudanca
importante advinda com a concepcdo de "fechamento operacional”, pois a
partir dessa prerrogativa o ambiente apenas desencadeia mudancas
determinadas pela organizagdo interna dos sistemas.
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analisar a producdo académica brasileira sobre os Institutos
Federais de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia e as Licenciaturas
em Ciéncias destas instituigdes que contemple uma abordagem
sistétmica. Desta forma, busca-se responder as seguintes
questdes: existem produgdes que relacionem os IFs e as
licenciaturas em ciéncias destas instituicdes a abordagens
sist€émicas? Quais as caracteristicas dessas producdes?

Desenvolvimento

Ao desenhar este cendrio de pesquisa, € necessaria a
realizagdo de um estado do conhecimento visando a apropriacao
de todo debate que possa ter sido constituido até o presente, dos
mais recentes aos mais antigos, caso existam nesta especifica
intersec¢do de abordagens. Esse artigo, portanto, se propde a
uma revisdo bibliografica de caréter exploratdrio para localizar
as producdes pertinentes ao estudo destes temas e suas
confluéncias.

Os inventdrios bibliograficos sdo procedimentos
importantes para a sistematiza¢do de produgdes cientificas, o
que pode significar avancos significativos nos trabalhos de
mapeamento para novas pesquisas. Artigos como a presente
produgdo permitem avaliar e mensurar as produgdes académicas
sobre tendéncias e abordagens em campos especificos da
producdo cientifica, tanto em perspectivas tedricas quanto em
abrangéncias de temas e espagos de producao intelectual.

A metodologia de busca utilizada foi feita a partir dos
indexadores da Scielo (The Scientific Electronic Library
Online), do catdlogo de teses e dissertacdes da CAPES e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD).
Apoés a busca em cada um desses indexadores, sem limita¢do
cronologica, foi realizada uma verificagao pontual dos titulos e
resumos para descartar aqueles que ndo mantinham qualquer
aderéncia ao tema pesquisado, sendo mantidos os titulos que de
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alguma maneira tocassem o objeto da pesquisa, para uma analise
mais pormenorizada posterior.

A lista com os titulos pesquisados na Scielo foi exportada
a cada busca por nova palavra e organizada em uma planilha.
Apos finalizadas as buscas, as listas foram unificadas para
retirada dos titulos duplicados, e depois foi feita uma verificacao
individual de cada titulo ou resumo, visando aplicar novo filtro.

Com o resultado organizado e catalogado pelo
Mendeley%, o proximo passo foi a categorizacdo dentro do
programa de gestdo de titulos, visando um mapeamento de
conceito e dos temas, além de uma preparagao sobre os dados
contidos nas referéncias. Além disso, foi realizada a analise em
fungdo do tipo de publicagdio e data, para uma melhor
compreensdo sobre o perfil bibliografico da pesquisa. Por fim,
os resultados de cada busca foram organizados em tabelas ou
graficos, permitindo uma melhor visualizagdo das caracteristicas
dessas produgoes.

Os IFs e as Licenciaturas - Artigos na Scielo.

No portal de buscas da Scielo foram utilizados alguns
descritores para a restri¢do dos retornos bibliograficos. Iniciou-
se com os termos “Instituto Federal”, depois “Institutos
Federais” e “Instituto Federal de Educacao”. O langamento do
termo “Ensino de Ciéncias” retornou 1454 resultados, porém
quando combinado com a palavra ‘“Licenciatura”, restaram
apenas 80 produ¢des com o filtro Brasil. Deste quantitativo, 25
artigos tinham alguma aderéncia ao tema, sendo que nenhum
deles tratava diretamente sobre o ensino de ciéncias nos
Institutos Federais, apenas sobre licenciaturas na area em
universidades. Ao fim restaram apenas 38 titulos que se
aproximavam do tema da pesquisa, conforme representados na

% Mendeley ¢ um programa produzido pela empresa Elsevier voltado ao
gerenciamento e compartilhamento de documentos de referéncia e pesquisa.
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tabela 2, sem, contudo, abordar exatamente esse
entrecruzamento dos descritores com o enfoque teorico.

Distribuicao quantitativa dos trabalhos encontrados e sua distribui¢cdo no
indexador da Scielo

Descritores Instituto Institutos Instituto Ensino de Ciéncias e
Federal Federais Federal de Licenciatura
Educacéo

Trabalhos 162 25 130 80

disponiveis

Trabalhos 75 9 77 2

repetidos

Trabalhos ndo 87 16 53 78

repetidos

Trabalhos 156 (96,3%) 18 (72%) 121 (93,1%) 54 (67,5%)

excluidos por

afastamento

tematico

Selecionados 6 (3,7%) 7 (28%) 9 (6,9%) 26 (32,5%)
.37

Exclusivos 6 4 3 25

Fonte: Elaboragdo pelos autores.

O conjunto dos artigos foi ordenado e analisado quanto
ao conteudo especifico e sua pertinéncia para a pesquisa.
Embora todos eles possam contribuir para a reflexdo do tema
aqui proposto, considerou-se que os textos selecionados
possuem graus de aderéncia diferenciados em relagdo a pesquisa

% Foram chamados “exclusivos” os titulos que ndo se repetiam nas outras
colunas. Portanto, este numero representa efetivamente os 38 titulos
selecionados naquele descritor, pois foi subtraido das repeténcias em outros
descritores.
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sobre a interse¢do tematica entre IFs, licenciaturas em ciéncia e
teoria sistémica.

Os artigos foram separados seguindo o critério de maior
aderéncia, que estdo relacionados primeiramente aos IFs; apds
sobre a formagdao docente nas licenciaturas de ciéncia; e, por
fim, sendo categorizados como menos aderentes aqueles que
tratam de outros aspectos do ensino de ciéncias, tais como
atividades didaticas de licenciados em ciéncias, concepgoes
cientificas na Pedagogia, entre outros. Desta forma, a andlise
mais criteriosa permitiu dividir a bibliografia em 3 quadros
segundo o critério de aderéncia: altamente aderente, aderente e
pouco aderente.

Levantamento dos textos altamente aderentes

Fonte Ano Titulo Autores
Revista Brasileirade | 2011 |Os circuitos da histdria e o balango da Frigotto, Gaudéncio
Educacao educagdo no Brasil na primeira década do
século XXI
Perspectivas em 2011 |Projetos de pesquisa dos grupos do Instituto |Perucchi, Valmira,
Ciéncia da Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia |Garcia, Joana Coeli
Informacéo da Paraiba Ribeiro
Cadernos de Pesquisa | 2011 [Saberes profissionais nos planos de Machado, Lucilia Regina
desenvolvimento de Institutos Federais de  |De Souza
Educacédo
Educacéo & 2014 |Formag&o do docente da educagado Carvalho, Olgamir
Sociedade profissional e tecnoldgica no Brasil: um Francisco de, Souza,
didlogo com as faculdades de educacdo e 0 |Francisco Heitor de
curso de Pedagogia Magalhdes
Servigo Social & 2015 |Educagéo, "neodesenvolvimentismo™ e Pereira, Evelyne
Sociedade Servigo Social: os IFs em questdo Medeiros, Holanda,
Denise de Aradjo Silva,
Soares, Rai Vieira, Silva,
Samilly Elise de Souza
Ciéncia & Educagdo | 2016 |Os saberes docentes nos cursos de Pasqualli, Roberta,
(Bauru) licenciatura a distancia em ciéncias naturais e [Carvalho, Marie Jane
matematica nos institutos federais do Brasil [Soares
Perspectivas em 2016 |Produgéo de conhecimento cientifico e Perucchi, Valmira,
Ciéncia da tecnoldgico nos Institutos Federais de Mueller, Suzana Pinheiro
Informacéo Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: uma Machado
investigacéo sobre a sua natureza e aplicacdo
Educacéo & 2017 |A Formagcdo na e para a Pesquisa no PIBID: |Paniago, Rosenilde
Realidade possibilidades e fragilidades Nogueira, Sarmento,
Teresa
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Fonte

Ano

Titulo

Autores

Ensaio Pesquisa em
Educacao em Ciéncias
(Belo Horizonte)

2018

A formacéo pedagdgica no curso de
licenciatura em fisica: articulagdo entre os
campos do conhecimento

Romanowski, Joana
Paulin, Silva, Priscila
Juliana da

Educacdo e Pesquisa | 2018 |O trabalho docente nos Institutos Federais no |Silva, Paula Francisca da,
contexto de expansdo da educacdo superior |Melo, Savana Diniz
Gomes
Ensaio Pesquisa em 2018 |Um cenério de possibilidades para o estagio [Paniago, Rosenilde

Educacao em Ciéncias
(Belo Horizonte)

curricular supervisionado no contexto de um
instituto federal

Nogueira, Sarmento,
Teresa Jacinto, Medeiros,
Josiane, Nunes, Patricia
Gouvéa

Fonte: Elaboracao pelos autores.

Levantamento dos textos aderentes

Fonte

Ano

Titulo

Autores

Ensaio Pesquisa em
Educacao em Ciéncias
(Belo Horizonte)

2003

A importancia da reflexdo sobre a prética de
ensino para a formagéao docente inicial em
ciéncias bioldgicas

Baptista, Geilsa Costa
Santos

Ensaio Pesquisa em 2003 |Iniciacéo & pesquisa: um eixo de articulagdo (Teixeira, Paulo Marcelo
Educacao em Ciéncias no processo formativo de professores de Marini

(Belo Horizonte) ciéncias bioldgicas

Ciéncia & Educagdo | 2003 |Tornando-se professor de ciéncias: crengas e |Bejarano, Nelson Rui

(Bauru)

conflitos

Ribas, Carvalho, Anna
Maria Pessoa de

Educar em Revista 2009 |Formagdo inicial de professores de Ciéncias: |Cassiani, Suzani, von
perspectiva discursiva na educagédo CTS Linsingen, Irlan

Avaliacdo: Revista da | 2010 |Avaliagéo de cursos de licenciatura em fisica [Flores, Claudia Regina,

Avaliacdo da e matematica a distancia: um modelo possivel [Ern, Edel, Taneja, Inder

Educacao Superior Jeet, Silva, Tatiana da

(Campinas)

Ciéncia & Educagéo 2010 |O professor de Biologia em formagéo: Vasconcelos, Simédo Dias,

(Bauru) reflexdo com base no perfil socioecondmico e|Lima, Kénio Erithon
perspectivas de licenciandos de uma Cavalcante
universidade publica

Ciéncia & Educacdo | 2011 |A baixa procura pela licenciatura em fisica, |Lunkes, Mércio José,

(Bauru)

com base em depoimentos de estudantes do
ensino médio publico do oeste catarinense

Rocha Filho, Jodo
Bernardes da

Ciéncia & Educacao
(Bauru)

2011

A caréncia de professores de ciéncias e
matematica na Educagio Bésica e a
ampliac@o das vagas no Ensino Superior

Araujo, Renato Santos,
Vianna, Deise Miranda

Ciéncia & Educacéo
(Bauru)

2012

A percepcéo do professor de Biologia e a sua
formacéo: a Educagdo Ambiental em questéo

Guimaraes, Simone
Sendin Moreira,
Inforsato, Edson do
Carmo

Ensaio Pesquisa em
Educacéo em Ciéncias
(Belo Horizonte)

2012

Histdria da formagéo de professores: didlogos
com a disciplina escolar ciéncias no ensino
fundamental

Ayres, Ana Cléa Moreira,
Selles, Sandra Escovedo
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Fonte Ano Titulo Autores
Ensaio Pesquisa em 2012 |Reflexos das normativas legais sobre Dutra, Edna Falcéo,
Educacdo em Ciéncias formagcdo de professores da educagéo basica |Terrazzan, Eduardo A.
(Belo Horizonte) em configuracBes curriculares de cursos de
licenciatura em quimica e formagéo da
identidade profissional docente
Educagdo em Revista | 2012 [RelacOes entre teoria e pratica na formacdo |Viana, Gabriel Menezes,
de professores: investigando préticas sociais |Munford, Danusa,
em disciplina académica de um curso nas Ferreira, Méarcia Serra,
ciéncias bioldgicas Moro, Luciana
Ensaio Pesquisa em 2012 |Tendéncias para o ensino de quimica: o caso [Mesquita, Nyuara Aratjo
Educacao em Ciéncias da interdisciplinaridade nos projetos da Silva, Soares, Méarlon
(Belo Horizonte) pedagogicos das licenciaturas em quimica em H. F. B.
Goids
Revista Brasileirade | 2013 [Projeto pedagdgico do curso de licenciatura |Silva, Lenir Maristela,
Estudos Pedagogicos em Ciéncias da UFPR Litoral: desafios e Brizolla, Francéli, Silva,
possibilidades para uma formagéo Luiz Everson da
emancipatoria
Educacdo em Revista | 2014 |Abordagem intercultural na educacéo em Crepalde, Rodrigo dos
ciéncias: da energia pensada a energia vivida |Santos, Aguiar Jr,
Orlando Gomes de
Revista Brasileira de | 2014 |(Curriculo interdisciplinar para licenciatura  |Santos, Carlos Alberto
Ensino de Fisica em ciéncias da natureza dos, Valeiras, Nora
Ciéncia & Educacdo | 2014 |O curso de licenciatura em Ciéncias Naturais |Razuck, Renata Cardoso
(Bauru) e a organizacdo de seus estagios de S& Ribeiro, Rotta,
supervisionados Jeane Cristina Gomes
Revista do Instituto de| 2014 |Politica para a educagdo superior no governo |Carvalho, Cristina Helena
Estudos Brasileiros Lula: expansdo e financiamento Almeida de
Ciéncia & Educacéo 2015 |A formacéo de professoras para o ensino de |Augusto, Thais Gimenez
(Bauru) ciéncias nas séries iniciais: analise dos efeitos|da Silva, Amaral, lvan
de uma proposta inovadora /Amorosino do
Ciéncia & Educagdo | 2015 |Saber da experiéncia e narrativas Gastal, Maria Luiza de
(Bauru) autobiograficas na formagao inicial de Araujo, Avanzi, Maria
professores de biologia Rita
Ensaio Pesquisa em 2017 |A préatica pluralista na formagcéo inicial de  [Pereira, Ricardo
Educacao em Ciéncias professores de fisica Francisco, Fusinato,
(Belo Horizonte) Poldnia Altoé, Gianotto,
Dulcinéia Ester Pagani
Ensaio Pesquisa em 2019 |Aspectos sociais na escolha pela licenciatura |Silva, Luisa Mariana da,
Educagdo em Ciéncias em fisica: uma anélise em Universidades do |Barbosa, Rafael de
(Belo Horizonte) Rio Grande do Sul Carvalho
Fonte: Elaboragao pelos autores.
Levantamento dos textos pouco aderentes
Fonte Ano Titulo Autores
Ensaio Pesquisa em 2013 |Alguns significados da expressao " deslocar o|Broietti, Fabiele Cristiane

Educacéo em Ciéncias
(Belo Horizonte)

equilibrio™ em formandos do curso de
licenciatura em quimica

Dias, Passos, Marinez
Meneghello, Santin
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Fonte Ano Titulo Autores
Filho, Ourides, Souza,
Jéssica Neves de
Ciéncia & Educagdo | 2015 |Concepgdes de ciéncia de um grupo de Souza, Ana LUcia Santos,
(Bauru) licenciandas em Pedagogia e suas relagdes  |Chapani, Daisi Teresinha
com o processo formativo
Ciéncia & Educacdo | 2016 |Percepcdes de um grupo de licenciandos em |Carmo, Karlla Vieira do,
(Bauru) Ciéncias Bioldgicas acerca da observacdo e |Ferreira, Louise Brandes
do registro da observacdo na investigacao Moura, Araujo, Carla
cientifica a partir de uma sequéncia didatica |Medeirosy
Educacéo & 2016 |Um capitulo da histdria da formacéo e da Paulilo, André Luiz
Sociedade profisséo docente no Brasil: o instituto de
educacdo do distrito federal e sua
historiografia
Educacéao e Pesquisa | 2019 [Concepcdes de ciéncia e educagdo: Marko, Gabriela, Pataca,

contribuigdes da histéria da ciéncia para a
formagéo de professores

Ermelinda Moutinho

Fonte: Elaboragéo pelos autores.

Os IFs e as Licenciaturas - Teses e Dissertaces.

Continuando as buscas pelo catalogo de teses da CAPES,
com o indexador “Institutos Federais”, obteve-se 467 resultados,
sendo 166 teses e 301 dissertacdes. Dessa busca, feita através de
consulta uma a uma, ndo foi encontrada qualquer publicagdo
com abordagem sistémica aplicada aos IFs. Contudo foram
encontrados os seguintes 15 titulos que se aproximavam da

tematica dos IFs em interse¢ao com as licenciaturas:

Levantamento das teses e dissertacdes encontradas no catalogo da CAPES

Instituicdo Ano Titulo Autor
Universidade 2013 A organizacdo dos institutos federais de AMORIM,
Federal de Minas educacdo, ciéncia e tecnologia no conjunto  Mdnica Maria
Gerais/lUFMG da educacdo profissional brasileira Teixeira
Universidade 2013  Licenciaturas nos Institutos Federais de ASSIS, Maria
Federal do Rio Educagao , Ciéncia e Tecnologia : Celina De
Grande do implantacéo e desafios
Sul/UFRGS
Universidade de 2014  Os Institutos Federais de Educagéo, ANDRADE,

Ciéncia e Tecnologia: Uma Anélise de Sua
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Brasilia/UnB Institucionalidade Barros
Universidade do 2014  Politica de formagao de professores nos BAVARESCO,
Vale do Rio dos Institutos Federais e a licenciatura em Delair
Sinos/UNISINOS matematica do IFRS — Campus Bento
Goncalves
Universidade 2014 A ccriago dos Institutos Federais de BENTIN, Priscila
Federal do Estado Educacéo, Ciéncia e Tecnologia e sua Caetano
do Rio de proposta de ensino superior
Janeiro/UNIRIO
Universidade do 2014  Formagdo de professores nos Institutos FLACH, Angela
Vale do Rio dos Federais: estudo sobre a implantagéo de
Sinos/UNISINOS um curso de licenciatura em um contexto
de transigdo institucional
Universidade 2014 A constituicdo e a implantacéo dos TAVARES,
Estadual de Ponta Institutos Federais no contexto da Moacir Gubert
Grossa/UEPG expansdo do Ensino Superior no Brasil: 0
caso do IFC — Campus Rio do Sul
Universidade de 2015 ContribuicOes das competéncias ANDREIS,
Caxias do Sul/UCS organizacionais dos Institutos Federais de Alexandra
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do estado
do Rio Grande do Sul para a
implementagdo de seus papéis sociais
Pontificia 2015 Formacéo inicial de professores para a VERDUM,
Universidade educacdo baésica, no contexto dos IFs: Priscila de Lima
Catoélica do Rio propondo indicadores de qualidade, a partir
Grande do de um estudo de caso no IFRS
Sul/PUCRS
Universidade 2016 A atuacdo dos Institutos Federais de ALVES, Carina
Federal do Rio Educacéo, Ciéncia e Tecnologia frente ao Gomes Messias.
Grande do Sistema Nacional de P6s-graduacéo — uma
Sul/UFRGS reflexdo a partir da Lei n® 11.892/2008.
Universidade de 2016  Verticaliza¢do nos Institutos Federais de QUEVEDO,
Caxias do Sul/UCS Educacéo, Ciéncia e Tecnologia: Margatere De
concepgao(Bes) e desafios no IFRS
Universidade 2016  Analise da préatica docente na formacdo de ~ SILVA, Denise

Federal do Rio
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Grande do professores de quimica Da
Sul/UFRGS

Universidade 2016  Formagéo inicial e perfil profissional TITON, Flaviane

Federal do Rio docente: um estudo de caso no dmbito dos Predebon

Grande do Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e

Sul/lUFRGS Tecnologia

Universidade 2017  Institutos Federais de Educacéo, Ciéncia e FORNARI,

Federal de Santa Tecnologia: Possibilidade para Contribuir Liamara

Catarina/UFSC com a Emancipacdo Humana Teresinha

Universidade de 2017  Os limites da experiéncia de estado JUNIOR,

Brasilia/UnB desenvolvimentista no Brasil (2003-2015):  Reinaldo de Lima
0 caso dos Institutos Federais Reis

Fonte: Elaboragéo pelos autores.

Na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD), indexado por “Institutos Federais” e “Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia” obteve-se 362
obras. A relagdo de titulos foi verificada manualmente partindo-
se do titulo e resumos para andlise das tematicas. Devido a
filtragem ter sido realizada manualmente, nos restringimos a
pontuar as obras selecionadas e analisadas que foram tomadas
como pertinentes ao projeto, dispensando outros dados sobre
numero de exclusdes ou outro tipo de classificacao.

A pesquisa nos catalogos da CAPES e BDTD apontou
para uma informacdo relevante: entre os diversos temas
abordados em pesquisas de pds-graduagdo, tendo como objeto
os Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFs),
nenhum deles apresentou uma abordagem sistémica. Assim
como, também, nao foram encontrados trabalhos que
apontassem para a avaliacao de objetivos especificos contidos na
lei de criagdo dos Institutos Federais, embora houvesse outros
tipos de avaliacdo institucional, como niveis de publicacao
cientifica, analise sobre as Comissdes Proprias de Avaliagao
(CPA), indices de evasdo, entre os mais variados temas, tendo
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como destaque as abordagens feitas a partir de estudos de caso.
Apods avaliagdo de todos os resultados encontrados,

retiradas as obras repetidas e as que ndo mantinham relagdo mais

estreita com a pesquisa em tela, foram selecionadas as que

seguem:

Levantamento das teses e dissertacdes encontradas no catalogo da BDTD

Instituicdo

Universidade de
Brasilia/UnB

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Sul/lUFRGS

Universidade
Federal de Minas
Gerais/lUFMG

Universidade
Federal de Sao
Carlos/UFSCAR

Universidade do
Vale do Rio dos
Sinos/UNISINOS

Universidade de
Brasilia/UnB

Ano

2013

2013

2014

2014

2015

2016

Titulo

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia (Instituto Federal) como Nova
Institucionalidade na Educagdo
Profissional e Tecnolégica (EPT): Uma
Analise na Perspectiva de Rede de Politica
Publica

Trajetorias de Saberes: a Formagdo e a
Prética dos Professores dos Cursos de
Licenciatura a Distancia em Ciéncias
Naturais e Matematica nos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e
Tecnologia no Brasil

Reducdo da Incerteza no Processo
Decisério por Meio da Légica Difusa: Um
Modelo e Protétipo para Monitoramento
de Cursos Superiores do IFMG

Estudo da Producéo e Divulgacdo
Cientifica

Educagcéo Profissional e Tecnoldgica: a
Contribuigéo do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul no Desenvolvimento de
Viaméo (RS)

Identidade de Escola Técnica vs Vontade

de Universidade: A formacao da
identidade dos Institutos Federais
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LAIA, Maria da
Gléria dos Santos

PASQUALLLI,
Roberta

MAGALHAES,
Amarildo Martins
De

SANTOS, Marcel
Pereira

VIDOR,
Alexandre Martins

MORAES,
Gustavo Henrique



Universidade
Regional de
Blumenau /FURB

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Sul/UFRGS

Universidade
Estadual do Oeste
do
Parana/UNIOESTE

Universidade do
Vale do Rio dos
Sinos/UNISINOS

Universidade
Federal do Rio
Grande do
Sul/lUFRGS

2016

2017

2017

2017

2018

A Complexidade do Processo Decisério
em Orgéos Colegiados de Instituicdes de
Ensino Superior

Expansdo e Democratiza¢do da Educagao
Superior Brasileira: A Oferta de
Licenciaturas nos Institutos Federais no
Estado do Rio Grande do Sul

A Concepcéo de Educagdo Profissional e
Tecnolégica dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia (IFETS)
nos Governos Lula e Dilma

Os dessafios do Dialogo entre
Autoavaliagdo Institucional e Gestao
Estratégica do IFRS - Campus Rio Grande

A Pesquisa e a Produgéo de
Conhecimento nos Institutos Federais de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia no RS:
Um Estudo Sobre a Iniciacdo Cientifica
Com Estudantes do Ensino Médio Técnico

Fonte: Elaborag@o pelos autores.

SORGETZ,
Barbarah Cristine
Leidow

LORENZET,
Deloize

MORITZ,
Jaqueline

RIOS KWECKO,
Fabio

DAMINELLLI,
Elisa

Meétrica da primeira etapa de busca bibliografica

Os resultados da pesquisa permitiram a elaboracdo de
alguns quadros e tabelas que ilustram as parciais de buscas. Com
isso, foram selecionados 64 trabalhos, a partir dos critérios
mencionados anteriormente, conforme Tabela 3.

Distribuicao quantitativa dos trabalhos encontrados e sua distribuigdo

por indexador

Categoria

Scielo Capes

BDTD

Trabalhos selecionados 38 15

11
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Fonte: Elaboracao pelos autores.

Mais da metade das publicagcdes de artigos sobre os
temas dessa pesquisa se concentraram nas revistas “Ciéncia &
Educacdo” de Bauru e na revista “Ensaio Pesquisa em Educagao
em Ciéncias” de Belo Horizonte. Desse primeiro periodico,
foram selecionados textos de diversos anos, um de 2003 e os
outros de 2010 a 2016, sendo seus enfoques majoritariamente
ligados as licenciaturas em ciéncias e um com estreito
entrelacamento de tema com os IFs. Os artigos da segunda
revista também possuem énfase nas licenciaturas das areas das
ciéncias e com textos de 2003 até 2019, com dois deles que
articulam os temas, um sobre o aspecto da formacdo dos
professores de Fisica em um IF, e outro sobre o estagio
curricular aliado a pesquisa nessa formagao.

Ao se observar a selegdo dos artigos sob o critério do
periddico em que foram publicados, conforme na tabela 4, fica
evidente a concentragdo nas revistas “Ciéncia & Educagao” e
“Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias”. Entretanto, a
despeito da predominancia delas no total de artigos, entre a
selecao dos mais aderentes nenhuma delas se sobressai. Ja entre
os aderentes existe a predomindncia das duas revistas, pois
tratam-se de revistas reconhecidamente de Ensino de Ciéncias,
critério tomado para a categorizagdo desse segundo quadro.

Publicages de origem dos artigos

Artigos
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Fonte selecionados

Avaliacdo: Revista da Avaliagdo da Educacéo Superior (Campinas) 1
Cadernos de Pesquisa 1
Ciéncia & Educagao (Bauru) 11
Educacdo & Realidade 1
Educacéo & Sociedade 2
Educacdo e Pesquisa 2
Educacéo em Revista 2
Educar em Revista 1
Ensaio Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (Belo Horizonte) 10
Perspectivas em Ciéncia da Informacéo 2
Revista Brasileira de Educagédo 1
Revista Brasileira de Ensino de Fisica 1
Revista Brasileira de Estudos Pedag6gicos 1
Revista do Instituto de Estudos Brasileiros 1
Servigo Social & Sociedade 1

Fonte: Elaboragdo pelos autores.

As datas de publicagdo dos artigos, com excecdo de
2003, compreenderam os anos de 2009 até 2019, sendo seu
periodo de concentracdo maior entre os anos de 2011 a 2016. O
grafico 1 mostra o perfil de publicagdo quanto ao ano de
publicacao:
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Gréfico 1. Ano de publicacdo dos artigos

Ano de publicacao dos artigos selecionados - Scielo

B Pouco aderentes Aderentes [l Altamente aderentes
5
4
3 I “_I_._I_
2
0
2003 2000 2010 2011 2012 2013 201 2015 2016 2017 2018 2019

Fonte: Elaboragdo pelos autores.

As palavras-chaves encontradas nos artigos variaram
muito, sendo identificadas mais de cem designagdes diferentes
para os temas, embora muitas fossem semanticamente proximas,
como os casos de “formacdo de professores”, “formacdo de
educadores” e “formagdo docente”. Por essa razdo resolvemos
analisar as frequéncias de temas com base em uma
categorizagdao feita por proximidade dos objetos pesquisados.
Assim, as palavras-chaves foram enquadradas nas seguintes
categorias: Ensino de Ciéncias, Licenciatura, Institutos
Federais, Educacdo em Geral, Contexto Politico-social e
outros.




Categorias das Palavras-chave e frequéncia contidas nos artigos
selecionados

Categorias Frequéncia
Ensino de Ciéncias 23
Licenciatura 53
Institutos Federais 8
Educacéo em Geral 22
Contexto Politico-social 17
Outros 17

Fonte: Elaboragao pelos autores.

O quantitativo expresso na tabela 5 mostra que os artigos
selecionados no indexador da Scielo possuem maior énfase nas
tematicas que envolvem as Licenciaturas e o Ensino de
Ciéncias. Entretanto, ressalta-se que a composicao bibliografica
da tematica Institutos Federais ¢ formada fundamentalmente por
teses e dissertagdes (Grafico 2), compensando o baixo niimero
de artigos com uma maior profundidade de pesquisa sobre o
tema. Este dado também indica uma pujanca da tematica nos
programas de pds-graduacado pelo pais.
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Gréfico 2. Tipos de obra na composicdo da categoria Institutos
Federais

Tipo de obra -categoria Institutos Federais

® Tese @ Dissertagdo

Fonte: Elaborado pelo autor.

Sobre a producdo bibliografica (teses e dissertacdes) em
relacdo a categoria dos Institutos Federais, deve-se ressaltar que
muitas produ¢des ndo chegaram a ser catalogadas em razdo da
tematica ndao se aproximar em absoluto do tema das
Licenciaturas e Ensino de Ciéncias. Portanto, da grande
produgdo de pesquisas feitas sobre estas instituicdes, muitas nao
chegaram a ser avaliadas com mintcias ao serem excluidas na
primeira checagem sobre a pertinéncia da obra nesta pesquisa.
Assim, o Grafico 3 mostra que a intersecdo sobre [Institutos
Federais e Licenciaturas, € mais especificamente seu vinculo
com as Ciéncias, ocorrem muito fortemente nas instituicdes do
estado do Rio Grande do Sul.




Gréfico 3. Representacdo da origem da pesquisa na categoria
Institutos Federais

Instituigao de origem - Categoria Institutos Federais
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Quanto aos anos das produgdes nesta categoria (Grafico
4), ressalta-se sua estreita faixa de produgdo em termos
cronoldgicos, sendo encontradas as primeiras publicagdes a
partir de 2013, chegando a 2018, ano final de referéncia desta
pesquisa. Destaca-se que, assim como no caso dos artigos, a
partir do ano de 2014 a frequéncia das publicacdes apresentou
declinio.
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Gréfico 4. Representacdo cronoldgica da producéo, na categoria
Institutos Federais.

Ano de publicagéo - Categoria Institutos Federais
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A pesquisa bibliografica aponta para uma producdo
bastante recente quanto a tematica dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, o que era esperado,
considerando o ano de criagdo dos IFs. Desta selecdo compilada
cerca de 65% possui cinco anos ou menos, sendo que 95%
possui menos de dez anos. Isso também demonstra a atualidade
do tema e da producido, reforcando a defesa por sua relevancia
académica.

Considerac0es Finais

O presente artigo buscou realizar um inventario sobre a
producdo bibliografica que relacione os IFs, licenciaturas em
ciéncias e teoria sistémica, disponivel em trés indexadores
cientificos do meio académico brasileiro. A pesquisa
desenvolvida pretendeu construir um estado do conhecimento no
limiar entre a formagdo para o ensino de ciéncias € o
desenvolvimento destas instituicdes de ensino, observando o
fendmeno da autopoiese dentro de organizacdes, portanto, sob
uma perspectiva da Teoria dos Sistemas de Niklas Luhmann.

A pesquisa ndo encontrou publicagdes que relacionassem
estes trés aspectos em uma mesma producdo; entretanto, foram
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encontrados artigos que relacionam os temas /Fs e licenciatura
no ensino de ciéncias de uma forma relativamente proxima a
intersecdo proposta. Os artigos selecionados foram divididos
segundo sua aderéncia ao tema, embora se considere que todos
os que foram apontados nesse levantamento tenham certo grau
de pertinéncia ao estudo.

O levantamento sobre os Institutos Federais (IF) nos
bancos de teses e dissertagdes mostra uma produgdo
significativa nas institui¢des académicas brasileiras, a despeito
de sua relativa novidade em termos institucionais. As pesquisas
que abordam estas instituigdes sao pulverizadas em relagao aos
enfoques, sendo produzidos estudos desde as constituicdes
arquitetonicas dessas instituicdes até analises de impacto
econdmico e social de suas agdes nas regides onde se localizam.

A producdo académica selecionada, ao ser considerada
em conjunto, mostra uma tendéncia de crescimento de 2009 até
2014, e depois uma tendéncia de queda. Chama a atencdo para o
conjunto recente dessa producdo e como ha ainda muito a
explorar sobre estas organizacdes tdo complexas. Os IFs
representam a sintese de uma nova abordagem de politica
publica, onde as funcdes, antes separadas institucionalmente
(Educacao Basica; Ensino Técnico, Profissional e Tecnoldgico;
Educacdo Superior), passam a fazer parte de uma nova
institucionalidade que agrega todas elas, com forte relagdo de
impacto sobre as cadeias produtivas locais, sob a Otica da
verticalizacdo do ensino. Portanto, sem duvida, uma
institucionalidade  construida sob um  paradigma da
complexidade.

Os resultados aqui obtidos pretendem favorecer
pesquisas com énfases tedricas e objetos similares,
possibilitando a dinamizagdo da pesquisa e ampliagdo das
possibilidades de didlogos académicos. Tal esfor¢o merece ser
compartilhado como forma de produzir a visibilidade necessaria
as contribuigdes feitas nesse campo ainda pouco explorado e tao
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promissor para a renovagao teorica dos estudos sobre Educacao
no Brasil.
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A PEDAGOGIA FREIRIANA NO ENSINO DA
MATEMATICA

Paula Teixeira Nakamoto®
Flavia Junia Justino Pacheco Garcia®®

Introducéo

Este capitulo tem como proposta analisar como a
Pedagogia de Paulo Freire pode auxiliar a romper como um
ensino tradicional, levando os alunos a superarem as
dificuldades de aprendizagem da disciplina matematica e como a
formagdo docente pode colaborar para que os professores
auxiliem os alunos a superar o fracasso escolar. Para uma
aprendizagem efetiva € necessario romper com os lugares
comuns de discussdo sobre as tematicas da educacdo. Essa
dindmica auxilia a romper com as formas classicas de ensinar e
aprender, possibilitando a discussdo aprofundada de temas que
permeiam a educacao.

O atual cenario demanda metodologias mais dinamicas,
ativas e capazes de levar os aprendizes a autonomia e a uma
aprendizagem significativa. A hipdtese de tal investigacdo parte
da seguinte analise de que as estratégias pedagogicas utilizadas
pelos professores no ensino da matematica ndo conseguem
atingir éxitos, visto que elas sdo elaboradas tendo como base um
ensino fragmentado, sem conexdo com a realidade do aluno e
sem levar em conta a matematica interna que eles trazem
consigo (FREIRE, 1996). Os resultados do SAEB (Sistema de
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Avaliacdo da Educacdo Basica) demonstram que em 2001 e
2003 foram registradas as piores médias na disciplina em
questdo. No ano de 2003 as notas da primeira etapa do Ensino
Fundamental apresentam uma melhora, mas é notério que esta
longe da meta considerada ideal. Dessa forma, essa pesquisa se
justifica, pois tem como foco verificar como a Pedagogia de
Paulo Freire pode auxiliar a superar as dificuldades de
aprendizagem em matematica. Essa pesquisa buscou apoio nas
teorias de Freire (1979; 1996); Smith e Strick (2007); Moran
(2005) e Ndvoa (2009).

Metodologia

A abordagem dessa pesquisa € de natureza qualitativa.
Segundo Menga (1986 apud LAKATOS, 1992, p. 271), a
pesquisa qualitativa “¢ o que se desenvolve numa situagdo
natural, é rica em dados descritivos, tem um plano aberto e
flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada”. Quanto ao delineamento, essa pesquisa ¢
bibliografica. Gil (1999, p. 65) preconiza que a pesquisa
bibliografica tem como vantagem o “fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”. Dessa
forma, objetivamos analisar como a Pedagogia de Paulo Freire
pode contribuir para vencer as dificuldades de aprendizagem da
matematica e possibilitar aos educandos uma aprendizagem
significativa, conferindo-lhes autonomia para desenvolver suas
capacidades cognitivas amplamente e como a formacgdo de
professores pode auxiliar nesse processo.
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A disciplina de matematica e as dificuldades de
aprendizagem

O SAEB ¢ o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
que avalia o aprendizado dos alunos. Em 2001 foram registradas
as piores médias, mas em 2003 as notas da primeira etapa do
Ensino Fundamental comecam a melhorar. Em 2005 os
estudantes atingiram 185,66 e em 2007, 193,48 de média na
disciplina de matematica. Em 2015 o estado de Minas Gerais
atingiu uma media de 230,66. Esses dados demonstram que,
apesar dos indices terem melhorado, € grande o quantitativo de
alunos com baixa proficiéncia na disciplina em quest&o.

Essa problematica tem sido alvo de muitas pesquisas,
que buscam compreender quais os fatores que levam os alunos a
um baixo rendimento e dificuldades de aprendizagem nessa
disciplina. As pesquisas nessa area tém como foco diversas
questdes, entre elas, problemas no sistema de ensino, processo
metodolégico utilizado pelos professores, alunos desmotivados,
processos de aprendizagem convencionais, entre outros. Uma
andlise mais acurada mostra que as dificuldades de
aprendizagem da matematica tém causas diversas, como 0S
problemas internos e externos aos discentes. Um dos fatores
externos que prejudica muito o processo de ensino da
matematica sdo os métodos utilizados pelos docentes (SMITH,;
STRICK, 2007).

Quanto ao discente, alguns fatores internos que podem
dificultar a aprendizagem s& memoria, falta de
desenvolvimento da organizacdo espacial, da atividade
perceptivo-motora e atencdo (SMITH; STRICK, 2007). Para
detectar tais dificuldades € necessdria uma avaliacdo
multidisciplinar, que vai desenvolver varios testes com a
crianga, buscando identificar qual o problema na aprendizagem.
Sanchez (2004) salienta que os problemas de aprendizagem se
manifestam relativos aos diversos aspectos, tais como:
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dificuldades de desenvolvimento cognitivo e na construcdo da
experiéncia com a matematica; na conquista das noc¢Ges basicas
e principios numéricos; no dominio da numeracdo e das
operacOes basicas; dificuldades na resolucdo de problemas, que
estdo intimamente ligados a compreensdo, analise e raciocinio
I6gico das questdes e ainda os problemas neuroldgicos, que
podem afetar a aprendizagem como um todo.

Problemas com a percepcao visual € um dos fatores que
dificultam a aprendizagem. Smith e Strick argumentam que

alguns alunos com deficiéncias da percep¢édo
visual também tém problemas com as relagdes
espaciais. E dificil para eles lidarem com
conceitos de tamanho, forma e distancia, cépia
cursiva e calculo matemético ou entenderem
como as partes ajustam-se para formar um todo.
Em geral, os estudantes com esse tipo de déficit
tém dificuldades para entender mapas, graficos e
diagramas; tendem a ter problemas particulares
com niveis superiores de matematica, como a
geometria (SMITH; STRICK, 2007, p. 45-46).

Outros fatores que atrapalham a aprendizagem séo as
crengas negativas em relacdo a disciplina, tais como “essa
disciplina ¢ dificil’; “eu ndo consigo compreender a
matematica”; etc; e ainda, expectativas e fatores emocionais
ligados a matematica, tais como experiéncias ruins que ficaram
marcadas na memoria podem bloquear a aprendizagem dessa
disciplina, que ¢ considerada por muitos como uma “vila”. Ha
ainda os problemas relativos a complexidade da matematica, dos
conceitos e algoritmos, assim como a generalizacdo, as
terminologias e linguagens adotadas, sem falar na
hierarquizacdo dos conceitos, que vai exigir do aluno um alto
grau de abstracdo e concentragdo (SMITH; STRICK, 2007).

Um dos fatores que afetam diretamente a aprendizagem
da matemética € o método utilizado. Na atualidade, caso o
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professor escolha utilizar um ensino classico, baseado na
transmissdo de conhecimento, ele tem grandes chances de
fracassar em seu objetivo de ensinar matematica, visto que esse
método de ensino ndo atende as demandas de aprendizagem dos
alunos na atualidade. Nesse metodo de ensino, o qual Freire
(1996, p. 41) denomina educacdo bancéria, o professor é mero
transmissor de conteddos e o aluno o receptor passivo, que nao
questiona e nem analisa nada do que recebe. O professor é o
unico que detém o conhecimento, e o aluno, que aceita sua
condicdo de total ignorancia, visto que desconhece que também
poderia educar o professor, porém se torna mero espectador da
acdo educativa. Nesse sentido, faz-se necessario analisarmos
como romper com essa metodologia de ensino, com vistas a
oferecer um ensino mais adequado ao atual cenario da educacéo.

A pedagogia de Paulo Freire e 0 ensino da Matematica

A educagdo bancéria, cujo viés tradicional centra sua
atencdo na figura do professor, traz em seu cerne praticas de
ensino que oprimem, visto que o professor é o Unico que fala, os
alunos sao obrigados a ouvir; o professor € o Gnico que possui 0
conhecimento, os alunos ndo tém nenhum conhecimento; o
professor é o Unico que pensa e, portanto, pensa para si e para
seus alunos; o professor escolhe sozinho o conteudo do
programa de ensino, nos quais 0s alunos sdo obrigados a
aprender sobre algo que nem foram consultados a respeito.

Para modificar esse paradigma de ensino baseado na
transmissdo de conhecimento é importante romper com a logica
das préaticas pedagdgicas estanques. Freire (1996) elucida que a
educacdo problematizadora, ao contrario da educagdo bancéria,
estimula a criatividade, a ag&o reflexiva e possibilita ao homem
desenvolver sua vocagdo, que é ser um homem auténtico, livre,
criativo e dono do seu destino. A educacéo critica considera o
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homem como ser ontoldgico, histérico e social, que estabelece
relagdes, que produz, que cria e que analisa.

Essa educacdo problematizadora é contextualizada, visto
que parte do conhecimento dos alunos, valorizando aspectos da
sua vivéncia e do seu cotidiano, que estdo carregados de
significados para o ser cognoscente. Partindo dessa premissa, as
praticas pedagogicas devem considerar a matematica interna do
discente, as suas vivéncias culturais com essa matematica,
valorizando esses aspectos para aprofundar  outros
conhecimentos matemaéticos (FREIRE, 1996).

Esse método consiste em descobrir 0 universo numerico
e as praticas sociais em que 0s envolvidos no processo de ensino
utilizam a matematica, visto que essas praticas estdo
impregnadas de sentido existencial e, portanto, de contetdo
emocional fortissimo. Essa fase do processo de ensino é muito
rica, pois além de estabelecer relagdes, possibilita o contato com
a cultura popular e com o0 meio social em que o aluno vive.

Outra fase do processo de ensino, tendo como base 0s
preceitos de Freire (1996), é a criacdo de situacGes problemas
que contenham a realidade cultural dos discentes. Debatendo as
situacOes problemas, os alunos sdo levados a conscientizacdo de
como a matematica faz parte do seu universo cultural. Para
desenvolver tal tarefa o professor deve iniciar o0 processo
metodoldgico procurando conhecer a realidade social dos
educandos, em quais contextos eles utilizam a matematica e
quais operacdes ja fazem parte da vivéncia dos mesmos.

Nessa perspectiva, contextualizar as atividades com a
realidade social, levando o0s discentes a aprofundar
conhecimentos e operagdes, por meio de atividades que fagcam
parte do cotidiano dos mesmos, fara mais sentido para aqueles
que aprendem. Os jogos e atividades ludicas sdo excelentes
nesse contexto de ensino da matematica, além das atividades
praticas como feiras e supermercados organizados em sala de
aula com a ajuda dos proprios alunos. Nessas atividades eles
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podem criar a moeda de troca, estabelecer as regras de compra e
venda, trazer de casa, com autorizacdo dos pais, utensilios e
produtos que poderdo ser vendidos, tornando a atividade
extremamente divertida e prazerosa.

Nesse sentido, para auxiliar os alunos com dificuldades
de aprendizagem os professores devem pensar em estratégias
que auxiliem esses alunos a vencerem tais obstaculos. Smith e
Strick (2007, p. 134) reiteram que “oS estudantes com
dificuldades de aprendizagem geralmente precisam tanto de
instrucdo individualizada quanto de muita pratica adicional, a
fim de dominarem habilidades basicas (leitura, escrita e/ou
execucao de célculos aritméticos)”. Os educadores, envolvidos
nesse projeto de auxilio aos alunos com problemas de
aprendizagem, devem pensar em estratégias que auxiliem os
estudantes a identificar comportamentos problematicos que
dificultam sua aprendizagem, assim como oferecer estratégias
que facilitardo a adequacdo da aprendizagem do aluno ao seu
nivel intelectual. Smith e Strick reiteram que

a fim de obterem progresso intelectual, as
criangas devem ndo apenas estarem prontas e
serem capazes de aprender, mas também devem
ter oportunidades apropriadas de aprendizagem.
Se o sistema educacional ndo oferece isso, 0s
alunos talvez nunca possam desenvolver sua
faixa plena de capacidades, tornando-se
efetivamente “deficientes”, embora ndo haja
nada de fisicamente errado com eles (SMITH,;
STRICK, 2007, p. 33).

Para gque os alunos se desenvolvam de forma omnilateral,
as praticas pedagogicas precisam ser elaboradas tendo como
base uma educagéo problematizadora. Freire (1996) elucida que
a educacdo problematizadora, ndo pode prescindir do dialogo e
esse ndo pode acontecer sem amor e respeito pelos homens,
portanto um ensino inovador, contextualizado deve romper com
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a ldgica da transmissdo de conhecimentos e respeitar o aluno
como um ser dotado de conhecimentos e vivéncias, com
maultiplas inteligéncias. Essa nova forma de ensinar precisa
partir do conhecimento de mundo do aluno, aprofundando esses
por meios de atividades que despertam a curiosidade, a vontade
e o interesse em aprender.

Outro fator fundamental para vencer as dificuldades de
aprendizagem é romper com a légica do paradigma de educagédo
fragmentada, baseada na transmissdo de conhecimentos, que na
atualidade ndo atende mais as necessidades dos alunos. Moraes
(1996, p. 63) explicita que

a visdo de totalidade, o pensamento sistémico
aplicado a educacdo, nos impfe a tarefa de
substituir compartimentacdo por integracéo,
desarticulacdo por articulacdo, descontinuidade
por continuidade, tanto na parte teérica quanto na
préxis da educacdo. Em termos de macro-
planejamento, esse pensamento evita a
concepgdo de uma politica fragmentada,
desarticulada, descontinua e compartimentada.
Pressupdem novos estilos de diagnésticos, novos
procedimentos metodoldgicos mais adequados a
investigacdo que se pretende e que permitem
apreender o real em suas multiplas dimensdes,
em toda a sua complexidade [....].

Dessarte, para romper com um paradigma educacional
baseado na transmissdo de conhecimentos € necessario
modificar nossa visdo de educagédo, nossa forma de conceber os
projetos de ensino, bem como a maneira que compreendemos o
aluno e seu processo de aprendizagem. O aluno precisa ser visto
como sujeito singular, possuidor de multiplas inteligéncias e que
aprende de diversas formas (MORAES, 1996).

O educando é um sujeito coletivo, complexo, criativo,
capaz de autorrealizagéo e, portanto, nesse novo paradigma ele
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passa a ser o centro do processo de ensino aprendizagem.
Moraes (1996, p. 64), argumenta que o aluno deve ser
reconhecido como “[...] um hélon, um todo constituido de
corpo, mente, sentimento e espirito, dotado de uma dimenséo
social, que necessita educar-se ao longo da vida, desenvolver-
se”, em todos os aspectos, fisico, emocional, social e
cognitivamente.

Nesse sentido, verifica-se que o exercicio da profissdo
docente também passa por reformulacGes, visto que o novo
paradigma ressignifica o papel do professor e oferece multiplas
formas de aprender descentralizadas da sua figura. Nessas novas
formas de ensinar e aprender, o professor deve criar espaco para
pesquisar, informar, debater, refletir, criar e divulgar o
conhecimento, e isso exige que ele tenha uma nova postura
(MORAN, 2005).

Nesse novo cenério, Moran (2005, p.12) enfatiza que
esse “novo profissional da educacdo integrard melhor as
tecnologias com a afetividade, o humanismo e a ética. Sera um
professor mais criativo, experimentador, orientador de processos
de aprendizagem presencial e a distancia”. Um educador capaz
de desenvolver situacBes provocantes, interessantes,
desafiadoras, que tenham em seu cerne a solugédo de problemas,
combinados com o desenvolvimento da criatividade, da
interacdo através dos trabalhos em grupos realizados de forma
colaborativa, contextualizada e problematizada. Mas, para que
o0s professores desenvolvam atividades, projetos e um plano de
ensino que ofereca uma educacdo problematizadora, €
importante pensar a formagdo docente, para que os professores
tenham subsidios para modificar os conceitos e paradigmas que
dédo suporte as suas praticas metodologicas, e tenham condic¢des
de oferecer um ensino mais adequado ao atual cenario
educacional e que oportunize aos discentes vencer as
dificuldades experimentadas no contato com a disciplina de
matematica.
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Formacé&o docente X fracasso escolar

A diversidade dos alunos, as novas pedagogias e 0s
métodos de trabalho pdem em cheque o modelo Unico de ensino.
Os desafios trazidos pelas tecnologias acirram ainda mais o
debate de homogeneizacdo da educacdo e se coloca como
elemento primordial na construgcdo de uma escola inclusiva que
abarque os desafios da diversidade. Dessa forma, é urgente o
desenvolvimento de metodologias de ensino que sejam
apropriadas ao cenario atual da educacio (NOVOA, 2009).

Para que os professores consigam oferecer um ensino em
consonancia com o atual contexto da sociedade informatizada é
necessario articular a formacao inicial e a formacéo em servico,
assim como uma aprendizagem continua ao longo de toda vida,
possibilitando aos professores refletir sua pratica pedagdgica,
pesquisar e trabalhar em equipe. Segundo Ndvoa (2009) para
possibilitar uma formacao continua a primeira medida é passar a
formacdo de professores para dentro da profissdo. NOvoa cita o
exemplo da carreira de medicina em que 0s médicos aprendem
com 0s mais experientes, no dia a dia do hospital, com debates
sobre o0s casos médicos e na pratica da medicina. Para que esse
exemplo seja trazido para o meio educacional, o autor sugere
que os professores estudem profundamente cada caso de
fracasso escolar; que tenham obstinacdo e persisténcia na préatica
docente, buscando atender as necessidades e anseios dos alunos;
que tenham compromisso e vontade para realizar mudancas.

E urgente e necessario que os docentes aliem
conhecimento cientifico com a pratica profissional, alicercadas
na investigacao que tenha como foco a a¢do docente e o trabalho
escolar, e que as préaticas sejam construidas a partir da reflexéo
dos proprios docentes sobre seu cotidiano. Nesse sentido, é
preciso promover novos modos de organizacdo da profisséo.
No6voa (2009) assevera que a autonomia profissional dos
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docentes tem sido controlada por instancias burocraticas e que
isso dificulta preencher as lacunas entre os discursos e as
praticas profissionais. Para tal, os professores devem ter
autonomia. Dessa maneira, é preciso reforcar a comunidade de
praticas. Essa comunidade & composta por pesquisadores e
aprendizes que debatem, criam e recriam idéias e teorias sobre a
aprendizagem e ensino.

Outro fator necessario é reforcar a identidade e o
pertencimento profissional, para dar sentido ao desenvolvimento
da carreira docente. E preciso reforcar a dimensdo pessoal e a
presenca publica dos professores. E urgente que os docentes
busquem autoconhecimento no interior dos seus conhecimentos
profissionais, que alcancem o sentido da sua profissdo e
compreendam que ela ndo cabe em matrizes técnicas ou
cientificas. Outra acdo possivel € a construcdo de redes de
trabalho coletivo que dardo suporte as préaticas de formacéo e
que estejam fundamentadas na partilha e no dialogo profissional
(NOVOA, 2009).

A formacdo escolar necessita responder aos anseios dos
professores, da dura realidade escolar, dos problemas de
indisciplina e de fracasso escolar, que eles percebem em sua
pratica. Novoa (2009, p. 27) assevera que “a educacao vive um
tempo de incertezas e de muitas perplexidades”. Segundo ele,
existe uma infinidade de discursos e uma pobreza de praticas.
Estdo todos dizendo as mesmas coisas, mas falta praticar o que
afirmam ser necessario para mudar. E indispensavel manter
lucidez e fugir desses discursos que ocupam espaco e impede o0
pensar e o agir. Portanto, é fundamental uma formacéo
assentada dentro da profissao.

Outro requisito fundamental para a formagéo docente é a
cultura profissional. E na préatica da profissdo que se aprende a
ser professor. Nas reunides, nas discussdes de colegiado, na
reflexdo sobre a pratica, no aperfeicoamento. Sao estas
atividades que alavancam o progresso da carreira docente. Outro
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fator essencial é o tato pedagdgico, que é a capacidade de
relacionar e comunicar, sem a qual ndo se efetiva 0 ato de
educar. E saber conduzir alguém para a outra margem, para o
conhecimento. No processo de ensino as dimensdes pessoais
cruzam com as profissionais (NOVOA, 2009).

Outro aspecto importante é o trabalho em equipe. Os
novos modelos de profissdo exigem uma postura de trabalho em
equipe, em que as intervengdes conjuntas sejam realizadas e 0s
projetos educativos sejam idealizados por toda equipe. Nesse
sentido, € necessario que haja compromisso social, que vai levar
o professor a se sentir parte do meio em que vive, e dessa forma,
sentir-se-a responsavel para agir e transformar seu entorno
(FREIRE, 1979).

A formacdo docente deve ser enraizada nas praxis, tendo
como foco a aprendizagem dos alunos e suas respectivas
dificuldades. A formacdo deve ocorrer dentro da profisséo,
levando o professor a adquirir cultura profissional, em que 0s
professores mais experientes devem ter papel central na
formacdo dos novatos. Outro aspecto importante é que a
formagéo docente deve ter como foco as dimensdes pessoais, em
que as relacBes interpessoais € a comunicacdo com Seus pares
sejam trabalhadas e desenvolvidas (NOVOA, 2009).

A partilha deve ser o ponto central da formacdo docente.
Os professores precisam valorizar a partilha e a troca de
conhecimentos, o trabalho em equipe, em que 0s projetos
educativos sejam o foco. Nessa perspectiva, é importante
desenvolver habilidades de trabalho em grupo, desenvolvendo o
sentimento de pertencimento e a identidade profissional, para
que as mudancas e transformac6es da pratica pedagdgica sejam
possiveis. Outro fator relevante é que a formacdo docente deve
ter como principio a responsabilidade social (FREIRE, 1979).

Atendendo a esses requisitos ora explicitados, a
formagdo docente possibilitard aos docentes oferecer uma
educacdo capaz de atender as demandas do atual cenério e
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auxiliar os discentes a vencerem suas dificuldades de
aprendizagem, mas para que isso aconte¢a o educador precisa
compreender que “ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar possibilidades para a sua produgdo ou a sua construg¢ao”
(FREIRE, 1979, p. 12); que ndo ha o exercicio da pratica
docente sem a presenca dos discentes, visto que ao ensinar o
professor aprende e o aluno ao aprender também ensina, e que
somos seres destinados a aprender — quanto mais se aprende,
mais se desperta a curiosidade.

Nesse sentido, o professor precisa compreender que sua
profissdo exige pesquisa. Freire (1996, p. 13) assevera que é
necessario “pesquisar para conhecer o que ainda nio conhece e
Ccomunicar ou anunciar a novidade”. Dessa forma, ensinar exige
um ato constante de pesquisa, para buscar novos conhecimentos,
despertar a curiosidade dos educandos e proclamar a inovagéo
cientifica. Exige respeito aos alunos, pois eles sdo seres
histérico-sociais, portanto capazes de autorrealizacdo e de
transformar sua realidade social.

O exercicio da pratica docente exige respeito aos
conhecimentos dos alunos, conhecimentos adquiridos em suas
vivéncias e praticas cotidianas. Nesse sentido, os profissionais
devem respeitar a matematica interna dos alunos, aquela que ele
traz consigo, construida em suas vivéncias diarias. Freire (1996,
p. 15) questiona “porque ndo estabelecer uma necessaria
‘intimidade’ entre os saberes curriculares, fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?”.
Ao fazer essa conexdo entre os saberes tacitos e explicitos o
aprendizado dos alunos toma outra dimensao, tornando o ensino
mais favoravel, mais rico e mais significativo.

Outra questdo relevante ¢ que o ato de ensinar exige
visdo critica da realidade, conforme preconiza Freire (1996, p.
15): “uma das tarefas precipuas da préatica educativa-progressista
é exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, indocil.” (FREIRE, 1996, p. 15). Portanto, ao
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ensinar o professor deve despertar a curiosidade e a criticidade
dos alunos, levando-os a vencer a ingenuidade e ver o mundo, as
coisas e as situacbes com atencdo, atentos a tudo, buscando
indagar e perscrutar tudo rigorosamente.

Nessa perspectiva, a pratica educativa exige reflexdo
critica constante. Freire (1996, p. 17) assevera que “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar
a proxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a
reflexdo critica tem de ser tal modo concreto que quase se
confunde com a prética”. Dessa forma, o professor precisa
revisar suas praticas pedagogicas, refletindo criticamente sobre
as metodologias utilizadas, buscando atualizar-se e pesquisar
constantemente, para oferecer aos discentes atividades que
viabializem seu desenvolvimento pleno, para que possam atuar
com criticidade e autonomia em seu cotidiano.

Consideracoes finais

Podemos concluir que a metodologia de ensino baseada
nas teorias de Paulo Freire pode contribuir para romper com o
paradigma de ensino baseado na transmissdo de conhecimentos
e com as préaticas de ensino estanques e sem reflexdo. Freire
propbe uma educacdo problematizadora, cuja base estd
assentada na reflexdo e no desenvolvimento da criticidade,
possibilitando aos educandos se tornarem criticos, reflexivos e
capazes de transformarem sua realidade social. Sua metodologia
de ensino considera e respeita o aluno como ser complexo,
dotado de amplas possibilidades, um ser ontoldgico, histérico e
social, capaz de autorrealizacdo, capaz de criar, analisar,
produzir e estabelecer relagdes.

Nessa perspectiva, podemos concluir que um ensino que
tenha como base o0s preceitos de Freire valoriza o0s
conhecimentos e as vivéncias dos discentes e, portanto, busca
aliar a teoria e a pratica com essas experiéncias e
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conhecimentos, tornando a aprendizagem mais significativa.
Nesse sentido, as praticas pedagdgicas devem levar o ser
cognoscente a vencer suas dificuldades de aprendizagem
relativas a matematica, aliando o0s aspectos teoricos e
conceituais da disciplina com as vivéncias culturais dos alunos.

A formacéo docente deve ser baseada na partilha, na
troca de experiéncias e na criagdo de uma comunidade de
praticas dentro do ambiente escolar. Nesse sentido, a
comunidade possibilitara que juntos os professores tracem
metas, criem planos e projetos pedagdgicos que retratem a
realidade do seu contexto, e juntos eles conseguirdo analisar
com profundidade cada caso de fracasso escolar e buscar
solucdes para superar tais dificuldades. Para tal, os educadores
devem respeitar os discentes, considerar e valorizar seu
conhecimento prévio, necessitam refletir criticamente sobre sua
pratica pedagbgica, analisando quais atividades e projetos
melhor atendem as necessidades e anseios dos alunos, buscando
oferecer uma educacdo inovadora, dinamica, reflexiva e em
consondncia com o atual contexto de uma sociedade em
constante processo de mudancas.
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ESTUDANTE SURDO E O ENSINO DE
PALEONTOLOGIA: anélise da inclusédo em aulas de
Ciéncias na interacdo com um Museu

Daniel Fernando Bovolenta Ovigli*
Ariany Palhares de Oliveira Borges*

Introduciao

A trajetéria educacional da pessoa Surda*? é marcada por
lutas, uma vez que os surdos eram vVistos como incapazes,
portanto segregados, ignorados e deixados a margem pela
sociedade. Essa trajetoria contempla trés correntes filosoficas, a
saber: (i) oralismo, que prevé a lingua oral ou falada como a
mais eficaz para se ensinar o Surdo, (ii) comunicacéo total, que
se utilizava de todas as formas de comunicagdo, ou seja,
mimicas, gestos soltos, oralidade e sinais colocados na estrutura
da Lingua Portuguesa (LP) e, por fim, (iii) bilinguismo
(DORZIAT, 1999).

Atualmente estudamos e apoiamos a concepgdo bilingue,
a qual propde processos educativos cuja abrangéncia vai além
das implicac@es linguisticas e alcanca dimensbes que envolvem

** Doutor em Educacio para a Ciéncia (2013) pela Universidade Estadual
Paulista Jdlio de Mesquita Filho (Unesp). Professor permanente junto ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do
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* Mestra em Educagdo (2018) pela Universidade Federal do Triangulo
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2 Segundo Bisol e Valentini (2011), o termo Surdo com letra maitscula em
varios trechos do texto é utilizado para diferenciar Surdos de Deficientes
Auditivos ou, ainda, surdos que ndo se identificam com a cultura surda ou
com a comunidade surda.
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a cultura visual. Leva, pois, ao reconhecimento de que as
diferencas precisam ser consideradas, efetivando a preparagéo
para incluir este aluno, pessoa Surda, em qualquer ambiente,
seja ele escolar, familiar ou social. H4, hoje, um movimento
acerca do bilinguismo e pressdes para que de fato seja
desenvolvido nas escolas; entretanto, considerando a experiéncia
da primeira autora em mais de 15 anos no trabalho com a
educacéo de Surdos, fica claro que ainda estamos longe de uma
realidade bilingue.

Particularmente quanto as pesquisas acerca da incluséo
do estudante Surdo em aulas de Ciéncias, cabe destacar que se
trata de um campo de pesquisa bastante recente. Em
levantamento de artigos académicos acerca da tematica, € na
presente década que séo listadas as primeiras producgdes. Destro
(2017) realiza estudo acerca da educacdo em ciéncias para
Surdos analisando experiéncias pedagdgicas e Oliveira e Benite
(2015) investigam a producdo do discurso de intérpretes de
Libras e professores de Ciéncias em aulas desta disciplina.
Duarte (2014), na perspectiva do bilinguismo, apresenta uma
proposta voltada ao ensino de ciéncias para Surdos considerando
0 uso de midias. Estes trés trabalhos, por exemplo, versam sobre
a presenca do estudante Surdo no ensino de ciéncias regular,
praticado na escola, ndo havendo trabalhos académicos que
discutam 0 acesso de pessoas Surdas a museus de ciéncias em
uma perspectiva educacional. Trata-se de uma constatacéo que
reforca a necessidade de mais investigagOes e intervencoes
voltadas ao ensino de ciéncias para Surdos e que também
considere a inclusdo deste publico a espacos cientifico-culturais
externos a escola, o que intencionamos neste texto.

Adicionalmente, inexistem pesquisas que utilizem o
Método da Lembranca Estimulada — MLE — (FALCAO e
GILBERT, 2005), a ser detalhado adiante, na segdo 3.
Metodologia, como recurso inclusive avaliativo para estudantes
Surdos em situacdo de inclusdo educacional. Assim, ainda que
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haja crescente processo de aceitacdo de ideias inclusivas em
ambito social, persiste uma barreira: a comunicagdo. A
comunicagdo na comunidade surda ocorre por meio da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), lingua esta reconhecida pela Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002*. A despeito de apresentar quase
vinte anos desde sua promulgagdo, encontramo-nos ainda em
fase de preparacdo, capacitacdo e aperfeicoamento de
profissionais para atuacgao junto a este publico.

Frente a este breve panorama, 0 interesse que
impulsionou a realizacdo desta investigacdo e que gerou este
capitulo voltou-se para a compreensdo da realidade escolar de
estudantes Surdos do 6° ano do Ensino Fundamental em aulas de
Ciéncias, em um contexto que aproximou museu de ciéncias,
escola, estudante Surdo, professor de Ciéncias e intérprete.

Falk (2002) destaca que a escola ndo é o0 espaco
privilegiado para a aprendizagem em ciéncias ao afirmar que séo
diversos 0s espacos e meios de acesso ao conhecimento
cientifico, os quais se processam por meio da educacdo nao-
formal, ocorrente de modo externo a escola. A esse respeito,
Marandino (2008) define a educagdo nao-formal como qualquer
atividade organizada fora do sistema formal de educacéo,
operando separadamente ou como parte de uma atividade ampla
e que possua objetivos de aprendizagem. Ressaltamos que, para
0 publico Surdo, torna-se fundamental disponibilizar o acesso ao
conhecimento cientifico por meio da Libras e, em especial, de
recursos visuais.

Assim, como ferramenta para auxiliar na aprendizagem
da pessoa Surda em visitacdo a um espaco externo a escola, mais
especificamente a um museu de Ciéncias, € que emergiu a
proposta de se utilizar o MLE em uma sequéncia didatica
centrada no tema Paleontologia, presente no 6° ano do Ensino

3 A lei 10.436, de 24 de abril de 2002, trouxe o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de expressdo em 2002, sendo
regulamentada pelo Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005.
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Fundamental.  Didaticamente, a Paleontologia exerce
fundamental importancia para a compreensdo da escala de
tempo geoldgico, além da relevancia que os fosseis assumem
para o entendimento da historia natural do planeta e, por fim, da
biogeografia enquanto campo de estudo das relagcdes entre a
distribuicdo das espécies de seres vivos e as caracteristicas
climaticas e geoldgicas de uma dada regido. Desta forma, o
acesso do publico Surdo a Paleontologia, bem como aos espacos
ndo formais, é avaliado como positivo, pois 0s recursos visuais
se enquadram como facilitadores os quais, aliados a Libras,
tendem a minimizar a distancia deste pablico para o acesso, 0
conhecimento e a comunicagdo com o tema.

Em sintese, o escopo deste trabalho residiu em investigar
a triade estudante Surdo, professor regente e intérprete
educacional em aulas de ciéncias, com vistas a responder a
seguinte questdo: O uso de metodologias diferenciadas, como o
MLE no ensino de ciéncias, pode contribuir com o aprendizado
de estudantes Surdos de uma escola publica, em salas mistas?
E, mais especificamente, “O ensino de ciéncias, quando recorre
a experiéncia extraclasse, amplia as condig¢oes de aprendizado
para os estudantes Surdos?”. Assim, a partir da pergunta
especifica, buscamos levantar os indicativos de apreensao do
contetdo explorado, advindos da atividade proposta, e discutir a
Libras como instrumento de comunica¢ao e instru¢do durante a
realizagdo de uma sequéncia didatica que integrou escola e
museu de ciéncias.

Marco Teorico

Inimeros sdo os desafios da comunidade Surda na busca
por seus direitos e, principalmente, por sua cultura, que ocorre
por meio de experiéncias visuais, da utilizacdo e constante
divulgacdo da Libras, da presenca de intérpretes em diversos
ambientes, do respeito as suas identidades e de uma metodologia
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de ensino diferenciada que de fato contemple seu aprendizado e
o0 reconhecimento das especificidades deste pablico.

Entendemos, na perspectiva do bilinguismo, que a
escolarizacdo da pessoa Surda deve ter como base a Libras, pois
¢ por meio dela que conseguira apreender e compreender o
contelldo ministrado e todas as informagdes que permeiam o
ambiente escolar (QUADROS, 1997). Ressalta-se, ainda, que o0
Surdo se utiliza da comunicacdo em Libras também em espacos
ndo formais, externos a escola, portanto, para ter acesso as
informacdes disponiveis em mostras e exposi¢es, compartilhar
experiéncias, além de manter viva a historia e a divulgacao de
sua lingua. A esse respeito, ha& muito o povo Surdo tem lutado
por reconhecimento da Libras, de sua comunidade e de sua
cultura. Conforme Strobel (2015, p. 38):

Grupo de sujeitos surdos que tém costumes,
histdria, tradicbes em comuns e pertencentes as
mesmas peculiaridades, ou seja, constréi sua
concepgdo de mundo através da visdo, isto é,
usuarios defensores do que se diz ser povo surdo,
0 mesmo seria 0 grupo de sujeitos surdos que
ndo habitam no mesmo local, mas que estdo
ligados por um cddigo de formagdo visual
independente do nivel linguistico.

A despeito de vivenciarmos o movimento bilingue,
avaliamos estar aquém do esperado, pois as tentativas ainda sdo
falhas e as escolas demonstram caréncia de profissionais, de
capacitacdo e recursos materiais/visuais gerando, assim,
dificuldade para sua efetivacéo.

A Libras, como as linguas orais, apresenta variacOes de
acordo com os grupos e/ou regides nas quais se processa. Assim,
a comunidade Surda de um local pode se utilizar de sinais que
em outros grupos sdo realizados de outra forma, dada a sua
influéncia local, cultural, familiar, social e historica. Esta
dindmica demonstra a riqueza da comunica¢do por meio da
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Libras e a sua capacidade de expressar sentimentos, anseios,
necessidades e, principalmente, de constante evolucdo e
divulgacdo da cultura, bem como fonte de pesquisa e producédo
de conhecimento (LUNARDI, 2003).

Diante do exposto acima, ressaltamos a importancia da
escola para Surdos e também das Associa¢fes de Surdos como
espacos que privilegiam o contato e a difusdo de sua cultura,
pois é nestes locais que os Surdos interagem e repassam suas
vivéncias. Destaguem-se, em especial, as escolas para Surdos,
que apresentam um modelo linguistico/cultural para o seu pleno
desenvolvimento. “A Libras € uma das principais razdes de
encontro entre os Surdos, pois € por meio da experiéncia de
compartilhar uma lingua de modalidade gestual-visual que eles
tém oportunidades de trocar experiéncias, conversar ¢ aprender”
(KARNOPP, 2010, p. 157).

Assim, a Libras tem proporcionado aos Surdos diferentes
possibilidades, inclusive de continuidade de estudos, além de
significar uma marca Surda dentro de sua comunidade e,
também, das pesquisas sobre sua cultura. Associada ao Tradutor
e Intérprete de Libras e Lingua Portuguesa (TILSP), este grupo
demarca posi¢do constantemente, seja por meio de documentos,
pesquisas e relatos de experiéncias, para que sua profisséo seja
mais consolidada e reconhecida no ambito escolar/académico,
de modo a garantir maior sucesso aos estudantes Surdos.

O exercicio da profissdo de TILSP é regulamentado pela
lei n® 12.319 de 1° de setembro de 2010, gracas a Associagao
Brasileira de Tradutores a qual, por mais de duas décadas,
reiterou a necessidade de regulamentacdo da profissao,
conforme descrito em Lacerda (2009), profissdo ainda
desconhecida por muitos.

No que tange ao ensino de ciéncias, Falk e Dierking
(2002) descrevem varios exemplos de atividades extraclasse que
favorecem a aprendizagem de ciéncia e tecnologia, em uma
perspectiva de apoiar oportunidades de aprendizado mais
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profundas e a longo prazo. Com base nesta vertente, Chalhub
(2015) evidencia a importancia da visitagdo a museus para
estudantes Surdos, relacionando conhecimento cientifico e
cultura surda. Para que acbes desta natureza ocorram,
poderiamos pensar em adaptacdes nestes espacos, por meio das
novas tecnologias, com interpretacdo em Libras disponibilizada
para cada visitante em um dispositivo eletrénico ou, ainda,
contratacdo de intérpretes que ficariam a disposicao.

Assim, ao correlacionarmos 0s museus a escola,
comecamos a vislumbrar novas possibilidades e, também,
desafios, uma vez que nem todas as escolas que recebem
estudantes Surdos contam com o profissional TILSP. E é
exatamente nestes movimentos de presenca do TILSP que
colhemos os frutos e percebemos como os estudantes véo se
apropriando do conhecimento a partir de sua lingua.

Entretanto, € fundamental que se utilizem também
elementos visuais no processo de escolarizacdo da pessoa Surda,
tais como imagens, fotografias e registros por meio de desenhos,
especialmente na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, como ferramenta imagética para que o
processo de aquisicdo de conteldo seja realizado respeitando a
uma cultura e, principalmente, a uma lingua que é de matriz
visual-gestual como € a Libras.

A partir destes registros 0s Surdos se revelam e, com as
explicacBes aqui apresentadas, é possivel notar a riqueza de
detalhes e a forma como percebem o mundo & sua volta. E
também por meio de registros visuais que a Libras circula entre
a comunidade surda, levando histérias, fatos e conhecimento a
outros Surdos e ouvintes que comungam a mesma lingua.

Reiteramos que a escola regular onde este trabalho se
desenvolveu ndo tem medido esforgos no que se refere aos
estimulos oferecidos ao corpo docente, demais funcionarios e
comunidade em geral para que tenham acesso ao aprendizado da
Libras. Foi possivel perceber empenho da professora de ciéncias
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envolvida nesta pesquisa, durante todo o ano letivo em que
atuou com estudantes Surdos. Sempre que possivel, a professora
adaptava e apresentava materiais, ainda que apenas com o0
enunciado. Além da datilologia, existiam atitude, iniciativa e
tentativa, trés aspectos que consideramos de grande importancia
para atuar com estudantes Surdos.

A partir desta postura a professora conseguiu aproximar
estudantes Surdos e intérprete, atraindo-os para suas aulas e
enriquecendo-as ainda mais, tornando-as mais significativas e
agradaveis. Gaspar (2002) ressalta que a aprendizagem de
ciéncias se processa tanto em ambito formal (como um processo
de desenvolvimento da capacidade intelectual do ser humano),
quanto nao formal (ndo havendo lugar, horarios ou curriculos e
ocorre em lugares especificos, como em centros culturais,
museus, entre outros). Ele afirma que é possivel a educacdo nao
formal em ciéncias desde que haja uma fundamentacao teérico-
pedagdgica, por meio da interacdo verbal desencadeada por
provocacOes, questdes que estimulem os alunos a pensar e a se
manifestar.

Neste contexto, percebe-se a validade da educacdo ndo
formal em ciéncias, tendo em vista que quanto mais rica a
vivéncia sociocultural proporcionada ao educando, maior a
capacidade linguistica, verbal e simbolica que sera capaz de
adquirir e maior o acervo cognitivo de percepcdes sensoriais que
poderd acumular (GASPAR, 2002), o que se adequa
especialmente ao trabalho com estudantes Surdos.

Evidenciamos, entdo, a importdncia dos museus de
ciéncias também como espacos formativos para os estudantes
Surdos, espacos estes que possibilitam relacionar conhecimento
cientifico e cultura surda. Embora a escola seja importante fonte
de aprendizagem em Ciéncias, ndo é a principal, considerando-
se que as experiéncias extraclasses sdo diferentes das realizadas
cotidianamente em classe (QUEIROZ, 2011).
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Por isso, o professor que trabalha atividades em museus
de ciéncias como recurso, caso do presente estudo, também
precisa estar atento para intervir positivamente nos processos de
mediacgdo de conhecimentos em contextos tdo diferentes, mesmo
tendo consciéncia de que é um material rico em possibilidades,
ndo apenas como fonte de analise da ciéncia e da tecnologia
atuais, mas como elemento de analise e discussao das ideologias
que perpassam nossa sociedade (CHALHUB, 2015).

Para que essa intervencdo aconteca € preciso que haja a
parceria entre professor e intérprete de Libras. Este exercicio
fard com que a qualidade da interpretacdo se enalteca e se torne
mais expressiva, pois o planejamento da aula cabe ao professor.
Da mesma forma, cabe ao intérprete um amplo estudo acerca da
lexicografia relacionada ao conteddo e, ainda, a aplicacdo
correta destes termos sinalizados dentro de um contexto.

No museu, a area de Educacdo reconhece que ha um
enorme potencial, tanto de conteddo quanto de experiéncias
educacionais diferentes daquelas oferecidas pela escola. Ja o
estudante Surdo percebe este ambiente como um espaco de
possibilidades, de elementos que véo se concretizando e criando
formas, cores e conceitos de tudo que vivenciaram em sala de
aula, até entdo visualizado de forma abstrata, por terem sido
apresentadas em L2 (segunda lingua, a LP). Por se tratarem de
ambientes extremamente ricos em detalhes visuais, 0s museus
impulsionam o0s Surdos a compreenderem de modo mais
dindmico o significado dos termos antes apresentados em L2 e
agora visualizados em Libras, além de possibilitar maior
concretude aos conceitos apresentados (DIZEU e CAPORALL,
2005).

N&o podemos deixar de citar que, de acordo com a
experiéncia vivida nessa pesquisa, percebemos que o estudante
Surdo aproxima-se com interesse do museu, realiza
apontamentos e indagagfes por vezes nao realizadas em sala de
aula, talvez pela falta de estimulos visuais que os levem a
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elaborar perguntas e, mais ainda, que os facam buscar por
respostas. No topico seguinte estes aspectos serdo aprofundados.

Metodologia

A realizacdo desta pesquisa pautou-se pela perspectiva
qualitativa a qual, conforme Bogdan e Biklen (1994), é
caracterizada quando: (i) o pesquisador é sujeito participante da
pesquisa; (ii) ha descricdo dos dados construidos e (iii) hd uma
preocupagdo maior com 0 processo e ndo com o produto.
Destaque-se que a pesquisadora é TILSP junto a turma na qual a
intervengdo que originou a pesquisa foi realizada, o que
possibilitou a realizacdo de uma observacgdo participante. A esse
respeito e, em consonancia com o trabalho de Tuxi (2009), que
focalizou a atuacdo do intérprete educacional no Ensino
Fundamental, a autora defende que a inclusdo ndo estd
relacionada unicamente a acessibilidade do espaco fisico ou
adequacdo dos recursos pedagdgicos, é necessaria a presenca do
TILSP para que a mediacdo entre LP e Libras ocorra.

A observacdo participante € indicada por Bogdan e
Biklen (1994) como a melhor técnica para construcdo de dados
em pesquisas realizadas em ambiente escolar por centrar-se em
um espaco € em um grupo especifico que estdo, de alguma
maneira, envolvidos com o pesquisador. Fundamentando-nos
neste pressuposto, a partir da delimitacdo do foco foi iniciada a
atividade de observagdo, bem como o reconhecimento do
espaco, seu contexto historico e sua representacdo para a
sociedade, bem como implicacGes para a comunidade surda.

Ja as notas de campo, também empregadas como recurso
para construgdo do material empirico, referem-se ao estar dentro
do mundo do sujeito, “(...) ndo ¢ como uma pessoa que sabe
tudo, mas como alguém que quer aprender; ndo como uma
pessoa que quer ser como O sujeito, mas como alguém que
procura saber o que ser como ele” (BOGDAN e BIKLEN, 1994,
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p. 113). Com base no excerto, é possivel afirmar que a partir das
observagdes e da participacdo em todo o processo colaboraram
para que os registros fossem realizados e que, mesmo com uma
amostragem pequena e, por vezes, ndo diaria, serviram de apoio
e complementacéo para o trabalho, pois a partir do seu conteudo
foi possivel fazer uma leitura da sala de aula e da atual incluséo
vivenciada pelos estudantes Surdos.

Também tivemos acesso ao planejamento anual da
disciplina Ciéncias, além da participacdo no planejamento da
sequéncia de aulas junto com a professora da turma. Atuamos,
enguanto pesquisadores, no planejamento, na organizacao e na
visita a0 museu, bem como no trabalho com o MLE. Este
configura-se como método que se refere a um grupo de
procedimentos de pesquisa no qual o sujeito é exposto a
registros, em geral imagéticos, relacionados a uma atividade
especifica da qual participou, ou seja, é capaz de lembrar-se de
um episodio ocorrido em uma experiéncia especifica, tornando-o
capaz de relata-lo a partir das imagens.

Falcdo e Gilbert (2005), ao tratarem do uso do MLE
como método de construcdo de dados na pesquisa em museus de
ciéncias, afirmam que teve inicio na década de 1950 com Bloom
(1953), para quem o termo diz respeito a lembranca dos
pensamentos que ocorriam no transcurso de uma atividade. O
MLE foi utilizado para observar como pequenas mudancgas nas
aulas séo percebidas diferentemente pelos estudantes, revelando
qudo idiossincraticos sdo seus pensamentos em sala de aula.
Eles variaram, tanto de foco quanto no que se refere a processos
mentais, de tal modo que foi impossivel identificar tendéncias
gerais.

Assim a principal contribuicdo do MLE nos museus de
ciéncias ¢ facilitar ao participante a expresséo do significado de
suas experiéncias, assim como as razGes para suas agdes e
escolhas ao longo da visita. Justifica-se, assim, seu uso com
estudantes Surdos para podermos perceber, a partir de um olhar

202



sobre este grupo, como se ddo indicativos de apreensdo do
contelido trabalhado de Paleontologia em articulagdo com a
visita a0 museu. Assim, sabendo da importancia de recursos
visuais, 0 MLE fez-se presente e necessario por trabalhar com as
informacdes utilizando imagens e palavras (FALCAO e
GILBERT, 2005).

A primeira parte da pesquisa foi desenvolvida em uma
escola estadual regular na qual os estudantes Surdos estéo
matriculados e funciona no mesmo local onde esta situado o
Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), ambos locus da
pesquisa, realizada em Uberaba/MG. A escola foi fundada no
ano de 1966, oferece os anos finais do Ensino Fundamental e
também o Ensino Médio, e conta com estudantes Surdos
frequentes e matriculados em sua maioria no turno matutino,
presentes em quase todas as turmas deste turno. Quanto a sua
infraestrutura fisica, dispde de sala de recursos, profissionais
TILSP e parceria com uma Escola para Surdos que recebe os
alunos no contraturno.

A turma na qual estdo matriculados os alunos Surdos do
6° ano do Ensino Fundamental é mista, ou seja, conta com
estudantes Surdos e ouvintes, perfazendo 28 participantes, sendo
que todos estiveram presentes a visita ao Museu dos
Dinossauros, como € conhecido pela populacdo local, espaco
também integrante da pesquisa. Trata-se de um Orgdo de
extensdo vinculado a Universidade Federal do Triangulo
Mineiro (UFTM) e esta localizado na BR-262, km 784, no
bairro rural de Peirdpolis, também em Uberaba/MG. Apresenta
grande acervo de fdsseis e de outros vertebrados, além de
painéis explicativos sobre a evolucdo das espécies e dioramas
que reconstituem os cenarios da vida, dos animais e vegetais que
habitaram a regido ha milhGes de anos (BORGES, 2018).

Operacionalmente, ao chegarem ao Museu, o0s estudantes
receberam da pesquisadora, cada um, uma camera, para que
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pudessem fazer registros fotograficos do que mais Ihes chamou
a atengdo na exposicao e, ao final, as devolveram a pesquisadora
para gque esta pudesse salvar as fotos em um computador de
modo que, posteriormente, conduzisse 0 MLE. No espaco do
museu 0s visitantes contaram com dois mediadores, ambos
estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
ofertado pela UFTM. Além dos 28 estudantes que participaram
da visita, incluidos os Surdos, estiveram presentes a professora
ouvinte, regente das aulas de Ciéncias, e a pesquisadora,
profissional TILSP, que atuou na mediagdo da visita para os
estudantes surdos.

Destacamos que o respeito ao participante da pesquisa
em sua dignidade e autonomia, assegurando sua vontade de
contribuir e permanecer, ou ndo, na pesquisa, foi realizado por
intermédio de manifestacdo expressa, livre e esclarecida,
traduzida em Libras pela pesquisadora, com respaldo de
aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa da UFTM
(CEP/UFTM) sob o CAAE n° 56933516.5.0000.5154.
Adicionalmente, tendo em vista preservar 0 anonimato, todos 0s
participantes foram identificados por nomes de pedras
preciosas**, conforme Quadro 1.

Quadro 1. Participantes da pesquisa

- AASI* | Outros I

Faz uso de Reside ou com- i
Estudante | Idade | Sexo oY em NCL* repetiu
medicacao Implant prov. ano
Uberaba o ek escolar

13 M Sim Sim Regular | Néo Sim Sim

Diamante 12 M Néo Néo Muito Né&o Né&o Néo

bom
12 F Nao Sim Otimo | Implant Nédo Néo

* Optamos pela escolha de pedras preciosas como pseuddnimos em razéo de
serem minerais de grande valor também simbdlico, 0 que nos remete aos
participantes desta pesquisa com 0s quais tivemos imenso carinho e respeito
em acompanhar, ressaltando que foram verdadeiras preciosidades,
contribuindo com a lapidacéo deste trabalho.
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e*

Jade

12 F Nio Sim Otimo Nio Nao

Néao

Notas: * Nivel de Compreensdo em Libras; ** Aparelho de amplificacdo
sonora individual; *** OQutros Comprometimentos; *** A estudante é
implantada, mas ndo faz uso do aparelho.

Fonte: Borges (2018, p. 78)

A andlise de material empirico, realizada de maneira
descritiva para os fins deste texto, foi subsidiada pelas notas de
campo tomadas pela pesquisadora no decorrer de todo o ano
acompanhando os estudantes. Ressaltamos que a analise do
material oriundo do MLE realizado com os alunos se deu a
posteriori e considerou trés eixos de analise: (i) tempo, (ii)
biogeografia e (iii) registro fdssil. Assim, observamos as
contribuicdes do ensino de ciéncias, para este grupo especifico,
COMO uUm processo positivo, uma vez que a aprendizagem néo se
caracteriza simplesmente pela reproducao de algo acontecido no
contexto do museu ou escola, mas pelo contato dos estudantes
com uma realidade antes ndo vivenciada por eles. Entdo
relembrar ou realizar uma releitura da fala de um monitor ou da
professora pode, neste caso, indicar o inicio de uma construcao
conceitual e, mais especificamente, contribuir para a ampliacdo
de conhecimento em duas linguas — Libras e LP.

Resultados

Conforme prevé o MLE, uma semana apos a visita ao
museu, submetemos os participantes aos registros fotograficos
por eles produzidos. Inicialmente conversamos com 0s
estudantes e explicamos em Libras o processo pelo qual iriam
passar. Foram apresentadas ao grupo as fichas com os termos
listados no Quadro 2, empregados na aplicagdo do método, e
cada estudante teve acesso a sua respectiva pasta digital de
fotografias produzida no dia da visita ao Museu dos
Dinossauros. Os estudantes observaram todas as imagens €, em
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seguida, a pesquisadora realizou intervencbes, comentarios e
guestionamentos. Ressaltamos que todas as palavras
apresentadas foram citadas nas praticas pedagogicas durante as
aulas da disciplina Ciéncias e apareceram constantemente na
visitacdo e, ainda, apresentadas em Libras por meio de sinais
e/ou classificadores.

Durante o MLE utilizamos as fichas com o registro em
LP para analisarmos a relagdo de conhecimento entre LP e
Libras e, também, avaliarmos o que o estudante conseguiu
apreender em relagdo ao contetdo e analisar a dualidade
linguistica presente no aprendizado destes estudantes. Por vezes
atribuimos seu conhecimento por meio de avaliagdes que, até
entdo, no espaco onde estdo incluidos, sdo realizadas por meio
da LP na modalidade escrita, descartando qualquer possibilidade
de se expressarem e demonstrarem o que realmente aprenderam
em relacdo ao contetdo. Para melhor entendimento, na Figura 1
constam as fichas em Lingua Portuguesa utilizadas:

Figura 1. Fichas em Lingua Portuguesa

Fonte: Borges (2018, p. 84)

Em parceria com a professora, que sempre que possivel
trabalhava com imagens e as descrevia em detalhes, 0s
estudantes conseguiram aproximar-se do conteido voltado a
Paleontologia. Esta afirmagdo se d& diante da participacdo
realizada por eles e também a partir de suas respostas em Libras.
Notou-se, quanto aos tipos de Classificadores (CL) utilizados




pelos estudantes e pela intérprete no momento da visita e do
MLE, que os de tipologia descritiva sdo os mais frequentes:

Classificadores descritivos - As descri¢des
visuais podem ser captadas de acordo com as
imagens dos objetos animados ou inanimados.
Observam-se aspectos tais como: som, tamanho,
textura, paladar, tato, cheiro, “olhar”,
sentimentos ou formas visuais, bem como a
localizacdo e a acdo incorporada ao classificador.
Essa classificacdo pode ter até trés dimensdes: a)
Dimensional - dar dimensBes determinadas e
adequadas de acordo com o que estd sendo
visualizado; b) Bidimensional — dar o dobro das
dimensBes determinadas adequando-as ao que
esta sendo visualizado; ¢) Tridimensional — dar
as trés dimensfes do que esta sendo visualizado
dando a sensagéo de penetracédo do relevo visual
(P1ZZIO et al., 2009, p. 19).

Considerando estes pressupostos, porém dada a limitacédo
quanto a extensdo do presente texto, abaixo apresentamos um
episédio do MLE realizado com cada um dos estudantes Surdos
participantes. Optamos por manter a numeracdo original das
imagens uma vez que, no contexto mais amplo da pesquisa,
apresentam uma sequéncia logica e o leitor que desejar pode ter
acesso na integra a cada episodio do MLE consultando o
trabalho de Borges (2018), do qual também foram extraidos os
excertos aqui apresentados.

Iniciamos pela imagem 14, de autoria de Onix, que
retrata 0 sucesso adaptativo de vertebrados de menor tamanho
através dos tempos, sendo possivel intuir que ele relacionou o
espaco do museu aos fosseis la expostos e trabalhados durante a
visita, 0 que caracteriza indicativos de compreensdo do tempo,
da biogeografia e de suas transformacoes.
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Imagem n°® 14

Onix: “TARTARUGA
CONSEGUIR FUGIR
IGUAL SAPO
PORQUE PEQUENA”.

Apbs a explicacdo realizada por Onix a partir da
imagem, inclusive sinalizada em Libras, solicitamos a ele que
selecionasse a palavra escrita correspondente, ou seja, tartaruga.
Apbs alguns segundos, ele sinaliza: “NAO TER PALAVRA”.

Este trecho deixa claro o ponto no qual as culturas se
encontram. O estudante, apds a visita, soube identificar a
tartaruga e explicar o motivo de terem conseguido sobreviver
apos diferentes eventos geoldgicos, assim como 0s sapos,
simplesmente ao olhar a imagem. A explicacao foi realizada em
Libras; entretanto, ao se deparar com o registro feito em LP, sua
segunda lingua, o estudante ndo conseguiu sequer localizar a
placa referente ao nome do animal.

As imagens apresentadas por Onix durante a lembranca
estimulada nos remetem ao discurso realizado pela mediadora
no momento da visita, que foi por ele apreendido dada a
presenca de um TILSP, tendo significado para que ele pudesse
elaborar seus conceitos.

Os artefatos representados por meio dos classificadores
também se mostram como elementos da cultura surda
(STROBEL, 2015), uma vez que a lingua se utiliza deste
recurso. Em outra secdo da exposicdo, na qual sdo abordados os
procedimentos de estudo em Paleontologia, bem como onde
estdo situados parte dos fdsseis levantados em Uberaba/MG,
Agata assim se pronuncia:
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Imagem n° 20

Agata: “HOMEM DIRETOR TENTAR
DESCOBRIR ANIMAL JA LIMPAR
GRANDE ANIMAL 0SSO PESADO
FUTURO VAI DESCOBRIR DINOSSAURO
VIVER LUGAR DIFERENTE TAMBEM
HOMEM EXPLICAR RIO DE JANEIRO
TER MUSEU TAMBEM NAO PODER
TUDO MUDAR RIO PORQUE UBERABA
TAMBEM IMPORTANTE HISTORIA”

| L RBRARIATY || T g
‘”\\\ MH\\\\“‘\‘\\‘\\\\\\\\\\K Ay Imagem n° 21

\ A 5 Agata: “PERIGOSO FORTE CORRER
‘ > \'M RAPIDO DENTES VARIOS FINOS
ADORAR COMER CARNE OUTRO
ANIMAL LEVE PEQUENO”

(il

As imagens de n° 20 e 21 produzidas pela estudante
também apontam indicativos de compreensdo da tematica, caso
do Uberabatitan ribeiroi, que afirma ser carnivoro e, em outro
episodio, 0 maior dinossauro brasileiro ja descrito, articulando-
se também as questbes de tempo e biogeografia. Lembra, a
partir da imagem de n° 20, que o preparo e a limpeza de cada
fossil também sdo realizados no espaco do Museu e que estas
pecas devem permanecer em nossa cidade devido a sua
importancia histérica e cultural. Neste trecho visualizamos as
culturas cientifica e surda mais uma vez se encontrando.




Imagem n°® 07

Jade: “TARTARUGA JA MORRER MUITO
TEMPO MORRER”

Pesquisadora: Apresentamos as placas em L2 e
solicitamos que parasse na palavra tartaruga:
“matéria organica”, “preguica gigante”,
“petrificacdo” (ao olhar as palavras realiza ensaios
de Sinais para responder), “carnivoro”, “crocodilo”,
mas ndo reconheceu. Retirou a palavra tartaruga e

realizou sinal e apontamento para a imagem.

Imagem n° 08

Jade: “FOSSIL PROPRIO TARTARUGA
MUITOS ANOS PESQUISADORES QUERER
LEVAR EMBORA RIO DE JANEIRO MAS
PESSOAS LUTAR TUDO PRECISA AQUI
UBERABA DENTRO MUSEU NAO PODER
MUDAR / FOSSIL TODOS TIPOS 0SSO TER
DENTRO MUSEU”

Durante 0 manuseio das imagens de numero 07 e 08,
realizado por Jade, retornamos as fichas em LP e solicitamos
que a estudante selecionasse a palavra equivalente & imagem. A
primeira palavra que surgiu durante a busca das fichas foi
“museu”, sendo que a estudante reconheceu, sinalizou e
conceituou a palavra. Na sequéncia tivemos “habitat” e
“herbivoro”, associadas aos eixos registro fossil e biogeografia,
realizando datilologia de todas e explicou que herbivoros sdo




dinossauros que ndo comem carne. Nao reconhece ‘“dentes”,
porém reconhece “0sso” e “jacaré”. Ao ver a placa “dinossauro”
pediu para oralizar a palavra e ao observar a leitura orofacial
realizou o sinal correspondente ao termo. Reconhece a palavra
“fossil” e, apenas agora, ao final, retira a placa com o termo “ra”
e realiza o sinal.

Ap0s a experiéncia com as fichas, a estudante identifica
o0 animal como um anfibio, mas sem utilizacdo de terminologia
cientifica, atribuindo apenas uma caracteristica comentada
durante a visita.

O uso de imagens e da Libras sdo fortes aliados na
aprendizagem dos Surdos uma vez que, ao analisar as imagens
07 e 08, Jade identifica o espaco e se lembra do paleontélogo
brasileiro Llewellyn Ivor Price e o responsabiliza pela exposigéo
do museu em Peirdpolis. Inferimos que os registros, as palavras,
0s termos e as nomenclaturas apresentados em LP sdo ainda um
grande desafio para os Surdos, porém ndo podemos afirmar que
eles ndo conhecem o0s assuntos aos quais S0 expostos
diariamente por meio da LP, pois conseguem, por meio da
Libras, conceituar o que lhes foi apresentado em outra lingua,
ainda que parcialmente.

Assim, a partir do recurso visual e do uso da Libras
(DORZIAT, 1999), os estudantes estardo mais préximos da
aquisicdo de novos termos em LP e, no caso desta pesquisa,
também mostraram-se mais familiarizados com a cultura
cientifica.

Imagem n° 14

Diamante: “TRANSFORMAR FOGO
EXPLODIR DINOSSAURO MORRER
DEPOIS ESCURO FUMACA” (tempo).
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registro apresentado, de nimero 14, realizado por Diamante, a
biogeografia também se faz presente quando o estudante elenca
caracteristicas do espago e as consequéncias de viver neste
ambiente, de acordo com as imagens. No decorrer da
apresentacdo, as fichas em LP foram apresentadas e Diamante
reconheceu as palavras, as sinalizou e explicou brevemente
termos como “o0sso”, “fossil”, “dinossauro”, “tartaruga”, “ra” e
“dente”. Em relagdo ao primeiro estudante, Onix, observamos
maior identificacdo e afinidade com o conteddo por parte de
Diamante. Entretanto, estas situagOes permanecem ainda no
campo da descricdo simples de imagens e lancamentos esparsos
de sinais em Libras que antes ndo eram utilizados.

Finalizando a aplicacdo do MLE, questionamos o que
levou o estudante a registrar tais imagens e ele afirmou que
“gostar lugar querer aprender mais”. Assim, acreditamos que a
inclusdo de Surdos em espacos ndo-formais, quando planejada e
acompanhada por um intérprete, mediador ou professor que
possua fluéncia em Libras, trard maiores beneficios para este
publico quanto a apropriacdo de contetidos das Ciéncias. O
Quadro 2 sistematiza o reconhecimento dos termos em Libras,
LP e também por meio do MLE para os quatro participantes.

Quadro 2. Reconhecimento de termos em Libras e LP e também por meio do
MLE

ESTUDANTES

ONIX DIAMANTE AGATA JADE
TERMOS Libras MLE LP Libras MLE LP Libras MLE LP Libras MLE LP
Museu X X X X X X X X X X
Fossil X X X X X X X X X X X X
0Osso X X X X X X X X X X X X
Dentes X X X X X X X X X X
Dinossauro X X X X X X X X X X X
Ré& X X X X X X X X X X
Tartaruga X X X X X X X X X X X
Jacaré X X X X X X X X X X
Crocodilo X X X X X X
Preguica X X X X X X X X
Gigante
Carnivoro X X X X X X X X
Herbivoro X X X X X X X
Matéria
Orgéanica
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[ Petrificaco [ X | | | | | | | | | |

[Haitat | x| x [T x [ x [T T x | x [ T x 1]

Fonte: Borges (2018, p. 120)

Um aspecto a ser considerado esta relacionado a forma
como o0s estudantes identificam e conceituam 0s registros
apresentados. Em determinados casos realizam o sinal do que
aparece na imagem e descrevem caracteristicas. Entretanto,
cientificamente, ndo conseguem aprofundar suas explicacoes.
Entendemos, a partir do contato com a turma, que talvez uma
visita, apenas, seguida de trés aulas em sala que antecederam a
visita ndo sejam suficientes para que os estudantes consigam
apreender tais conteddos, dada sua complexidade e
terminologias especificas.

Os desafios diariamente apresentados na educacdo de
Surdos se fortalecem quando nos deparamos com estudantes que
chegam, como no caso deste trabalho, ao 6° ano do Ensino
Fundamental sendo alfabetizados em Lingua Portuguesa e
redescobrindo a Libras que é utilizada e circula na comunidade
surda. Entretanto, ganha novos sentidos quando atrelada as
disciplinas e aos contetidos escolares.

Ressaltamos que o ganho cultural e cientifico no
momento da visita ndo se destaca como positivo apenas para 0S
estudantes Surdos. Tivemos relatos de estudantes ouvintes que
confirmaram a visita a0 museu como um movimento positivo
fazendo-os associar as informagdes de sala de aula com os temas
do museu com maior facilidade.

Diante disso, entendemos que a Libras e o MLE
funcionaram como uma quebra de fronteiras entre cultura
cientifica e cultura surda, haja vista os termos reconhecidos em
ambos 0s momentos pelos estudantes Surdos, enquanto que, na
coluna destinada ao reconhecimento por meio das fichas em LP,
este se fez menos presente para 0s quatro participantes. A
identificacdo dos termos realizada em Libras e durante o MLE
obtiveram maiores indices do que se compararmos com a LP.
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Observamos, também, que a partir do MLE com base nas
imagens — recurso utilizado e muito valido durante a atividade -
0s estudantes conseguiram elencar conceitos importantes e as
imagens lhes possibilitaram maior campo para exploracdo das
caracteristicas e funcdes de cada elemento demonstrado nas
fotografias, ou seja, a LE atuou com o importante objetivo de
ampliar o vocabulario sinalizado dos estudantes Surdos em
Ciéncias.

Reflexoes finais

A construcdo desta pesquisa mostrou-se como um
exercicio desafiador, ndo apenas pela tematica que se apresenta
constantemente polémica, mas também por entrelacar culturas,
neste caso cultura surda, cultura cientifica e, de alguma maneira,
a cultura ouvinte. Como membros da comunidade surda,
percebemos a necessidade de tentar levar um pouco da “voz”
dos Surdos para dentro dos espacos académicos e ainda de ter a
possibilidade de apresentar a importancia dos espacos nhao
formais como importante ferramenta para aproximéa-los das
Ciéncias da Natureza.

Ao longo desta investigacdo, das comparacdes,
observacdes e analises do material empirico levantado a partir
da pesquisa com os quatro estudantes, apontamos como tem sido
a inclusdo do Surdo no ensino regular e como um espago ndo
formal, no caso o museu, colaborou para que houvesse um
entrelacamento de culturas e, ainda, do que os Surdos puderam
apropriar-se em relacdo ao contetdo de ciéncias trabalhado por
uma professora ouvinte ndo usuaria de Libras.

Partindo do principio de que os estudantes, em sua
maioria esmagadora, sao submetidos a um processo de ensino-
aprendizagem pautado na LP, nos preocupamos com sua
situacdo e a forma como vém sendo constantemente avaliados.
Em determinados casos ndo é dada ao Surdo a possibilidade de
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se expressar e, principalmente, de expressar seu conhecimento a
partir de sua lingua, 0 que o torna um estranho dentro de um
ambiente que se diz inclusivo.

Com base nas analises dos estudantes pontuamos trés
eixos: tempo, biogeografia e registros fosseis como contribuicéo
do ensino de paleontologia para estudantes (Surdos). A atividade
também foi dividida em trés momentos, como prevé o MLE
(antes, durante e apds a visita ao museu), sendo que 0 momento
que antecedeu a visita ao museu foi na propria escola e pautou-
se em apenas trés aulas que, para os alunos Surdos, contou com
a presenca da pesquisadora, que é TILSP.

Entendemos que o trabalho realizado na interface escola-
museu tenha favorecido a apropriagdo dos eixos tempo,
biogeografia e registro féssil, mas ha muito ainda por fazer.
Entretanto, pelo pouco tempo disponibilizado, os estudantes
conseguiram sentir-se bem e demonstraram satisfacdo em
estarem envolvidos neste processo além, é claro, de terem tido
acesso ao conhecimento por meio de sua lingua, respeitando sua
cultura e proporcionando aprendizagens que tenham partido do
visual.

Ressaltamos que a aprendizagem em espacos nao
formais para Surdos mostra-se como positiva diante dos
estimulos visuais presentes nestes espacos, embora necessitem
de maior divulgacdo para este publico e de parcerias com
profissionais intérpretes. Notamos a fundamental importancia de
0 professor incluir em seus planejamentos visitas a estes
espacos, tendo em vista que o conhecimento a ser construido nos
museus € de grande amplitude e complementa aqueles
trabalhados no espaco escolar.

Como contribuicdes para futuros estudos, cabe destacar a
necessidade de se pesquisar a insercdo de estudantes Surdos em
outras disciplinas, como Fisica ou Quimica e conteudos afins.
Ressaltamos a importancia da utilizacdo da lembranga
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estimulada como recurso para aquisicdo de novos conceitos e
sinais nas areas das Ciéncias.

Concluimos com a sugestdo no sentido de haver parceria
entre professores e intérpretes em momentos ndo apenas de aula
versus interpretacdo, mas em momentos como planejamentos e
avaliacGes na busca de melhorias na qualidade de ensino para
Surdos, alem de buscarem por constante formacgdo académica no
ambito didatico-pedagogico.

Esperamos que este trabalho seja um contributo no que
se refere a inclusdo de Surdos em aulas de ciéncias e que nos
leve a refletir sobre a importancia de incluir com
responsabilidade, propondo desafios e atividades que partam dos
artefatos culturais aqui demonstrados, levando conhecimento e
informacdo a partir do (re)conhecimento de que o Surdo possui
singularidades linguisticas e culturais e que estas devem ser
respeitadas.

Quando ha empenho e formacéo especifica por parte do
professor, do intérprete e do estudante Surdo neste processo, a
aprendizagem se torna mais efetiva e prazerosa para todos. O
que tentamos aqui demonstrar € que uma aula planejada, pautada
na variedade de recursos visuais e na utilizacdo dos espacos nao
formais, ndo deve ser pensada somente como adaptacdo ou
diferencial para o publico Surdo, mas ter base para alavancar a
educacdo de todos os estudantes envolvidos no processo.
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Introducéo

A implementacdo da Lingua Espanhola (doravante LE)
como lingua estrangeira, especialmente pelos brasileiros,
enfrentou, ao longo dos anos, grandes resisténcias. Embora a
Lingua Portuguesa (LP de agora em diante) e a LE sejam
linguas similares e o processo de colonizagdo tenha ocorrido em
mesmo tempo histdrico, somente nos anos 1990, a LE ganhou
visibilidade e evidéncia, apresentando-se, em pleno século XXI,
em destaque, com um aumento expressivo na oferta e na
procura, no cendrio educacional.

Nos ultimos anos no Brasil, tem crescido o interesse pelo
estudo e pelo conhecimento desse idioma. A esse respeito, neste
artigo, visa-se responder alguns questionamentos, como: Por
qué? O que esta por tras desse crescimento? O que tem levado
milhares de brasileiros a procurarem conhecer e falar esse
idioma? Quais foram os motivos que levaram o Estado
Brasileiro a tornar obrigatorio o estudo desse idioma nas escolas
publicas e privadas? Os brasileiros precisam mesmo estudar a
LE? Certamente, existem motivos histéricos, politicos,
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econémicos e, até mesmo, culturais que justificam o estudo de
LE pelos brasileiros.

Ha, ainda, uma ultima problematizacdo que é central
aqui: Quais sdo os métodos utilizados até hoje no Brasil para o
ensino de LE? Quais as vantagens e desvantagens de cada um
deles? Quais suas diferencas e épocas de criacdo e utilizacdo?
Sdo perguntas cada vez mais importantes, numa época em que 0
idioma de nossos vizinhos latino-americanos conquista cada vez
mais notoriedade e espaco no cotidiano nacional.

Simultaneamente a demanda pelo ensino da LE a partir
dos anos 1990, em 2005, o governo Lula sancionou a lei 11.161,
que tornou obrigatéria, em horario regular, a oferta de LE nas
escolas publicas e privadas brasileiras de Ensino Médio: “Art.
1o O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatéria pela
escola e de matricula facultativa para o aluno, serd implantado,
gradativamente, nos curriculos plenos do ensino médio”
(BRASIL, 2005). A lei ainda estabelece a inclusdo, de carater
facultativo, do ensino desse idioma nos curriculos plenos da 5% a
8?2 série do Ensino Fundamental.

Com a sangdo dessa Lei, estabeleceram-se as
Orientac6es Curriculares Nacionais para 0 ensino da disciplina
Lingua Estrangeira Moderna — Espanhol — no Ensino Médio
(OCEM), que indicam o caminho a ser seguido pelo ensino de
LE. Esse documento busca a construcdo da identidade do
estudante e, por isso, toda a reflexdo ali presente estd em
constante processo de revisdo, reavaliacdo e, se necessario, de
mudancga.

Procuramos, com este trabalho, conhecer como se deu a
evolucdo no modo de ensinar a LE, analisando, para isso, 0s
objetivos principais de cada época - com base, principalmente,
no contexto historico relacionado ao idioma - e as novas
concepgdes de ensino, ou métodos, que, apesar de sempre terem
sido alvo de discusséo, vivem um momento de intenso estudo e
de propostas de mudanga.
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Comparando-se 0 ensino convencional a nova situacéo,
passamos da simples transmissdo do conhecimento a construgdo
do conhecimento realizada pelo proprio individuo. O que se
espera do professor € que saiba ouvir, observar, refletir e
problematizar conteudos e atividades, e que ndo seja mais
disciplinador e dono do saber, como antes era. O método deve
ser direcionado ao processo de aprendizagem (e ndo aos
conteddos e resultados) e deve buscar a autonomia intelectual do
individuo, que, aqui, é pensante.

As novas tecnologias criaram novas possibilidades
nesses processos de ensino e aprendizagem. A grande facilidade
e rapidez no acesso a internet permitem que o numero de
usudrios das ferramentas tecnoldgicas, que proporcionam uma
reflexdo critica e levam ao desenvolvimento da pesquisa, além
de possibilitar o trabalho integrado, aumente a cada dia.

Aconteceu um grande avanco tecnoldgico ao tornar-se
possivel o aprendizado e o ensino de linguas estrangeiras por
meio da internet. A incorporacdo de materiais audiovisuais
dinamizou o ensino de idiomas e possibilitou o surgimento de
diferentes métodos, tornando o ensino mais completo.

Nesse sentido, os métodos de ensino vao se adaptando ao
crescente interesse por esse recurso, buscando novos métodos
para consolidar e dinamizar o processo de ensino-aprendizagem
de LE.

Materiais e Métodos

Esta pesquisa, de acordo com o que relata Gil (2002, p.
28), no que se refere a seus objetivos, € classificada dentro do
nivel descritivo, ja que tem como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas e a analise comparativa dos
principais métodos de ensino da LE como lingua estrangeira,
relacionando-os ao percurso historico vivido pelos brasileiros.
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E, no que diz respeito aos procedimentos técnicos, trata-
se de uma pesquisa bibliogréfica e, em parte, documental.
Bibliografica, pois ¢ “desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos” (GIL, 2002, p. 44). Trabalhamos com fontes
secundarias, materiais que tratam da histéria da Espanha e de
Portugal e, como consequéncia, das LE e LP, e da histéria da
educacdo e do ensino de LE no Brasil, percurso historico e
métodos adotados, que ddo embasamento tedrico ao trabalho.
Em parte documental, por a coleta de dados incluir, segundo
Marconi & Lakatos (2003, p. 174), documentos, dados de fontes
primarias, como a Lei N°. 11.161 e as Orienta¢fes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM), que também séo estudados.

Para a realizacdo da analise, apresentamos uma pesquisa
de cunho qualitativo. Nesses tipos de pesquisa, segundo Gil
(2002, p. 90), “[...] sobretudo naquelas em que nao se dispode
previamente de um modelo tedrico de andlise, costuma-se
verificar um vaivém entre observacdo, reflexdo e interpretacdo a
medida que a analise progride [...]”.

Ao realizar a pesquisa, primeiro, conhecemos dados
especificos da historia da LE, de sua relagdo com a LP e de seu
ensino no Brasil, para, depois, analisarmos o0s principais
métodos de ensino adotados e, finalmente, entendermos como se
deu a evolucdo desses métodos a partir da obrigatoriedade do
seu ensino no Pais.

Resultados e discussao

O prestigio que vem sendo conquistado pela LE e seu
consequente crescimento exponencial sdo justificados, segundo
aponta Fernandez (2005, p. 19), por, principalmente, trés fatores.
Primeiramente, a enorme territorialidade que o0s paises
hispanofalantes abarcam, considerando que somam 21 as nac6es
gue tem o espanhol como lingua oficial, sugere um interesse
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crescente pelo idioma e pela cultura hispanica, em todo o mundo
e, claro, também, no Brasil. Em segundo lugar, o Brasil,
juntamente com a Argentina, € 0 pais mais importante para a
exportacdo espanhola na lbero América e isso colabora para o
éxito da LE no Pais que, ainda, tem instaladas diversas
instituicdes de origem espanhola, como a empresa Telefonica e
0 Banco Santander. Por fim, o autor destaca o auge conquistado
pela LE no Brasil devido a criacdo do Mercosul, mercado criado
para consolidar as relacdes entre seus paises membros, ou
Estados Partes.

Apesar de a primeira referéncia a presenca da LE nos
curriculos do, denominado hoje, ensino basico datar de 1919,
conforme aponta Guimaraes (2014, p. 17), sua primeira presenca
nos curriculos formais brasileiros data de janeiro de 1905,
qguando a Academia de Comércio do Rio de Janeiro e, no mesmo
ano, o Ensino Militar, introduziram o ensino da LE em seus
curriculos.

Entretanto, foi somente em 1942, ja no final da Era
Vargas, que o espanhol foi inserido no curriculo da escola
secundéria de forma obrigatoria, quando, segundo Picanco
(2003, p. 18), as linguas comumente ofertadas eram o francés, o
inglés e o alem&o. Aqui, ressalta-se que, ainda que Picanco cite
apenas essas trés linguas estrangeiras, ha registros da oferta do
espanhol no Brasil, como evidenciado por Guimaraes (2014, p.
17), desde 1905.

Foi a Reforma Capanema de 1942, estabelecida pelo
entdo ministro da Educacdo Gustavo Capanema, a grande
responsavel por essa insercdo de forma obrigatéria da LE nos
curriculos da escola secundéria. Segundo afirma Guimaraes
(2014, p. 67), Capanema, desde sua entrada em 1934, lutou por
uma reforma mais ampla na educacéo e cultura, preocupando-se
com a cultura nacional e com a integragdo com 0s vizinhos
hispanofalantes.
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Em sua exposicdo de motivos, em que justifica o projeto
de Lei Orgénica do Ensino Secundério n.° 4.244/42, que inclui o
espanhol como disciplina curricular do ensino secundario,
Capanema apresenta ao entdo presidente Getulio Vargas o
seguinte discurso:

Claro esta que o francés e o inglés ndo poderiam
deixar de ser conservados no nimero das linguas
vivas estrangeiras do nosso ensino secundario,

[...]

A reforma introduz o espanhol no grupo das
linguas vivas estrangeiras de nossos estudos
secundarios. Além de ser uma lingua de antiga e
vigorosa cultura e de grande riqueza
bibliografica para tbdas as modalidades de
estudos modernos, é o espanhol a lingua nacional
do maior nimero dos paises americanos. Adota-
o no nosso ensino secundario, estuda-lo [...] é
um passo a mais que damos para a nossa maior e
mais intima vinculag&o espiritual com as nac6es
irmas do continente (CAPANEMA, 1942, on-
line).

Ao fazer uso dessas palavras, Capanema defende a
ascensdo gradativa nas relacbes do Brasil com os paises
hispano-americanos, apresentando, assim, o projeto de Lei que
inclui a LE, pela primeira vez de forma obrigatdria, na grade
curricular brasileira. Em seu artigo 12, capitulo 1l — Dos cursos
classico e cientifico —, fica estabelecido que “As disciplinas
pertinentes ao ensino dos cursos classico e cientifico sdo as
sequintes: I. Linguas: 1. Portugués; 2. Latim; 3. Grego; 4.
Francés; 5. Inglés; 6. Espanhol” (BRASIL, 1942, on-line, grifo
do autor).

No entanto, para Kulikowski (2000, on-line), ainda que o
espanhol tenha marcado presenca no curriculo do Ensino Médio
das escolas brasileiras até 1961, reformas ocorreram levando a
reducdo cada vez maior da oferta plurilinguista existente, até que

227



a LI ganhou espaco e o ensino de lingua moderna se reduziu ao
ensino de apenas uma lingua, o inglés, que, depois da Segunda
Guerra e 0 avan¢o dos Estados Unidos como poténcia mundial,
se consagrou em todo o mundo.

Na década de 1990, segundo afirma Picanco (2003, p.
18), ap6s anos de auséncia nas escolas brasileiras, a LE,
comecando pela regido Sul do Pais, volta a ser ofertada,
superando, assim, os antes ofertados francés, alemao e italiano,
como alternativa ao inglés, ja consolidado nos curriculos
brasileiros como disciplina escolar.

Nessa mesma década, o espanhol conquistou 0 posto de
segundo idioma, comercialmente, mais usado no mundo €, no
Brasil, passou a ser oferecido tanto em escolas publicas como
em particulares, como disciplina obrigatéria ou opcional.
Especialmente, tratando-se do Brasil, tal crescimento da lingua
se justifica, além da ja mencionada criacdo do Mercosul, pela
redemocratizacdo da América Latina, que permitiu o
desenvolvimento de muitos de seus paises como mercados de
consumo mundial, e pelo crescimento da Espanha, consequente
dos investimentos feitos no pais.

A mais recente LDB, que estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional, foi estabelecida em 1996, durante o
governo do entdo Presidente Fernando Henrique Cardoso, e é
considerada a lei mais importante da educacdo brasileira, sendo
a responsavel pela organizacdo atual do sistema educacional do
Brasil, dadas as mudancas decorrentes das adequagdes até que
chegasse ao formato em vigor atualmente. Sobre a lingua
estrangeira moderna, em especifico, para o Ensino Fundamental,
a Lei determina que devera ser incluida pelo menos uma, que
serd escolha da comunidade escolar. A diferenca, no Ensino
Médio, torna-se obrigatdria uma lingua estrangeira moderna e
uma segunda, optativa.

A situacdo vai ficando cada vez mais favoravel ao ensino
de LE no Brasil, até que, em 2005 — momento tardio, dado o
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crescimento da lingua e a grande proximidade geogréfica do
Pais em relacdo as nagOes hispanicas da América Espanhola —,
durante o governo Lula, a oferta da disciplina torna-se
obrigatdria nos curriculos brasileiros. A nova orientagdo esta
disposta na Lei N. 11.161 de 06 de agosto, em que fica
estabelecido,

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de oferta
obrigatoria pela escola e de matricula facultativa
para 0 aluno, sera implantado, gradativamente,
nos curriculos plenos do ensino médio.

8 10 O processo de implantacdo deverd
estar concluido no prazo de cinco anos, a partir
da implantacdo desta Lei.

§ 20E facultada a inclusdo da lingua
espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 5a a 8a séries. (BRASIL, 2005,
on-line)

Antes que essa Lei que rege o ensino de LE no Pais fosse
promulgada, os PCNEM, que datam de 2000, foram
estabelecidos, logo apés a LDB de 1996, para orientar na
organizacdo curricular do Ensino Médio e para auxiliar os
professores na busca por novas abordagens e metodologias,
pensando, sempre, nas diferencas de cada aluno e nas
especificidades de cada instituicdo de ensino para que seja
possivel o fim de formar um sujeito social.

Nos PCNEM, as linguas estrangeiras

[..] assumem a sua fungdo intrinseca que,
durante muito tempo, esteve camuflada: a de
serem veiculos fundamentais na comunicagao
entre 0os homens. Pelo seu carater de sistema
simbolico, como qualquer linguagem, elas
funcionam como meios para se ter acesso ao
conhecimento e, portanto, as diferentes formas
de pensar , de criar, de sentir, de agir e de
conceber a realidade, o que propicia ao individuo
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uma formagdo mais abrangente e, ao mesmo
tempo, mais sélida (BRASIL, 2000, p.26).

A lingua estrangeira deixa, entdo, de ser vista como
disciplina isolada no curriculo e é revelado seu carater
sociointeracional, a disciplina passa a ser vista como veiculo
essencial para a comunicacdo e para 0 acesso ao conhecimento
que proporciona ao estudante uma formacgédo mais ampla.

Em 2006, um ano apdés a promulgacdo da Lei do
Espanhol, foram publicadas as OCEM, que apresentam um
capitulo dedicado aos Conhecimentos de Linguas Estrangeiras e
outro, diferentemente dos PCNEM e consequéncia do
estabelecimento da Lei, dedicado especificamente aos
Conhecimentos de Espanhol. Segundo o préprio documento,
objetivo do material ali presente ¢ “[...] contribuir para o didlogo
entre professor e escola sobre a pratica docente” (BRASIL,
2006, p. 5), pensando no desafio que é a preparacdo do jovem,
que demanda aprendizagem autdbnoma e continuada, para que
seja efetivada sua participacdo na atual e complexa sociedade.

Em se tratando da pratica docente, vale conhecer parte
do percurso historico e definicdes de algumas das abordagens e
concepcdes de ensino aplicadas no ensino de LE.

A primeira das abordagens utilizadas no ensino de uma
lingua estrangeira, a tradicional, segundo Richards e Rodgers
(2003, p. 29), prioriza a competéncia gramatical. Os autores
afirmam que esse ponto de vista estrutural da abordagem

[...] considera a lingua como um sistema de
elementos relacionados estruturalmente para
codificar o resultado. Pensa-se que o objetivo da
aprendizagem de uma lingua é o conhecimento
dos elementos do sistema, que, geralmente, se
definem como unidades fonoldgicos (isto &,
fonemas), unidades gramaticais (clausulas, frases
e oracBes), operacdes gramaticais (acrescentar,
mudar, unir ou transformar elementos) e
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elementos léxicos (palavras funcionais e palavras
estruturais)*®. (RICHARDS e RODGERS, 2003,
p. 29-30, traducdo do autor)

Para essa abordagem, o professor é essencial na
apresentacao de regras que “permitem” o ensino € os alunos,
diante desses preceitos, se limitam a realizar atividades. Nessa
abordagem, ndo se considera o conhecimento prévio do aluno e
o professor é a autoridade méxima a ser respeitada e 0 modelo a
ser seguido.

Pode-se dizer que trés principais métodos, ou concepgoes
de ensino, representam essa abordagem ou, ainda, que, dessa
abordagem, derivam, especialmente, 0s seguintes métodos:
Gramatica e Traducdo, Método Direto e Audiolingual.

O enfraquecimento desse ultimo método fez com que
surgissem alguns métodos baseados na abordagem humanista
que, apesar de ndo estar intimamente relacionada ao ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, tem seus métodos
utilizados por alguns educadores que julgam o0s aspectos
psicoldgicos importantes para o processo educacional.

Nesse sentido, as OCEM (BRASIL, 2006, p. 107)
afirmam que “Infelizmente, na tradigdo de ensino de linguas, a
gramatica tem sido utilizada como algo que precede o0 uso
pratico da linguagem”, estando, assim, esse normativismo,
arraigado ao ensino de lingua estrangeira.

Talvez, essa forca conquistada pela gramatica, ou pelo
conservadorismo, seja justificada por questdes ideoldgicas
arraigadas em cada professor; em outras palavras, € possivel que

8 1..] considera la lengua como un sistema de elementos relacionados
estructuralmente para codificar el significado. Se piensa que el objetivo del
aprendizaje de una lengua es el conocimiento de los elementos del sistema,
que generalmente se definen como unidades fonoldgicas (es decir, fonemas),
unidades gramaticales (clausulas, frases y oraciones), operaciones
gramaticales (afiadir, cambiar, unir o transformar elementos) y elementos
Iéxicos (palabras funcionales y palabras estructurales).
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as crencas que cada professor carrega consigo venham a
influenciar nos métodos aplicados para o ensino de espanhol.
Dessa maneira, buscamos, aqui, entender o porqué de nem
mesmo as mudancas ocorridas no meio social ao longo de tantos
anos terem influenciado nessa percepcdo tradicional da
gramética.

A questdo que rege essa discussdo sera mesmo
metodoldgica ou, contrariando alguns estudos, o problema é
ideologico? De acordo com Pfeiffer (1995, p. 130), os
professores estdo amarrados a formagdes discursivas que nao
veem, no aluno, a capacidade de expressdo critica e de
interpretacdo, mas, sim, apenas uma capacidade de compreender
verdades Unicas estabelecidas pelos livros e proprios
professores.

Assim, podemos afirmar que as concepc¢des de ensino
utilizadas até hoje no ensino de LE, na prética, ndo
correspondem aquela presente nos PCNEM devido a existéncia,
acreditamos, de ideologias ou crencas de cada professor,
possivelmente impostas pela sociedade, que impedem o
enfraquecimento do método tradicional em prol do crescimento
da nova visdo apresentada pelos PCNEM e OCEM, permitindo,
dessa forma, o surgimento de dizeres que responsabilizam a
escolhna por determinado método pelo fracasso no
ensino/aprendizagem de uma lingua estrangeira.

Ao explicar essa insisténcia do referencial normativo,
Picango (2003, p. 162) afirma que “[...] parece que toda acao
direcionada ao estudo da lingua nos leva a buscar a corregédo
gramatical segundo uma norma ideal [...]” como algo
regulamentado, ainda que oposto as ideias presentes nos
documentos oficiais que regem o ensino de lingua estrangeira no
Brasil e defendem a competéncia linguistica comunicativa, a fim
de se formar um sujeito social, de acordo com o que se pode ver
neste fragmento do texto presente nos PCNEM.
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Torna-se, pois, fundamental, conferir ao ensino
escolar de Linguas Estrangeiras um carater que
[...] propicie ao aprendiz a possibilidade de
atingir um nivel de competéncia linguistica capaz
de permitir-lhe acesso a informacdes de varios
tipos, a0 mesmo tempo em que contribua para a
sua formacdo geral enquanto cidadao.

Nessa linha de pensamento, deixa de ter sentido
0 ensino de linguas que objetiva apenas o
conhecimento metalinguistico e o dominio
consciente de regras gramaticais [...]. Esse tipo
de ensino [...] cede lugar, na perspectiva atual, a
uma modalidade de curso que tem como
principio geral levar o aluno a comunicar-se de
maneira adequada em diferentes situacbes da
vida cotidiana (BRASIL, 2000, p. 26).

Os PCNEM, ao afirmarem que contribuir para a
formacéo do cidaddo é a maior funcéo da LE, estabelecem que é
preciso determinar o papel que o professor exerce, que é o de
agente social, construtor do saber, levando o aluno a integrar-se
ao mundo de forma ativa, critica e reflexiva. Nesse sentido, as
OCEM vém destacar a importancia de se definir a linha
metodoldgica e as estratégias mais adequadas, mantendo em
perspectiva 0 processo de ensino e aprendizagem e o resultado
que se pretende alcancar, levando em consideracdo o aluno que,
por ser unico, aprende de forma diferente, diante de suas
particularidades.

Segundo os PCNEM, o ensino de lingua estrangeira tem
como fim fundamental a percepcédo, no aluno, de sua existéncia
em um mundo de culturas diversas, nas quais a lingua é o
veiculo que possibilita a expressdo de variadas ideias, valores e
crencas.

Esse documento defende o uso da abordagem
comunicativa como a mais adequada para o ensino de uma
lingua estrangeira, sem desconsiderar, para isso, a habilidade da
leitura no centro desse processo. O fato de se destacar a leitura
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ndo impede que procedimentos caracteristicos da abordagem
comunicativa sejam aplicados.

Dentro da abordagem comunicativa, ndo se destaca um
método em si, pois hd uma grande quantidade de combinacdes
que ocorrem devido a variedade de premissas basicas existentes,
impedindo que algum método especifico se configure. Mas,
podemos dizer que quatro metodos principais representam essa
abordagem: Nocional-Funcional, Comunicativo, Comunicativo
Moderado, Comunicativo por Tarefas.

Atualmente, o avango tecnoldgico e as facilidades que o
acompanham, como o facil acesso a informacdo, permitem
novas possibilidades para diversos setores. No que diz respeito a
educacdo, tem-se o0 surgimento de um método de
ensino/aprendizado diferente do tradicional. Diz-se que esse
método foge do convencional, porque, para a sua realiza¢do, nao
é necessario, ainda que possivel, o tradicional contato professor-
aluno, em que ha, além de uma relacdo pessoal, transmissao de
conhecimento e imposicdo de normas disciplinares. Trata-se,
sim, de uma autoaprendizagem do contetdo.

No entanto, apesar de esse método ser um grande
facilitador e colaborador do processo ensino-aprendizagem, 0s
estudos a respeito das diversas possibilidades oferecidas pelas
novas tecnologias ainda sdo escassos e 0 uso realmente eficiente
e diferenciado das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo
(TIC), em prol de uma educagdo melhor, ainda é pouco
trabalhado. Muito hé& que se percorrer para que se compreenda e
se saiba utilizar, de maneira efetivamente inovadora, as TIC.
Somente assim poder-se-a4 conceber o real sentido desse novo
método.

Novas possibilidades sdo ofertadas com as tecnologias, e
disso ndo ha duvida, mas é necessario nos atermos a Seu uso
para evitar que esse recurso seja Vvisto apenas como moda e seu
uso se torne disfuncional. As tecnologias podem e devem
contribuir muito com o processo ensino-aprendizagem, dado o
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seu grande potencial de rapido alcance a informacdes, como é
apontado pelos PCNEM (BRASIL, 2000, p. 30),

[...] tanto através da ampliacdo da competéncia
sociolinguistica quanto da  competéncia
comunicativa, € possivel ter acesso, de forma
rapida, facil e eficaz, a informacdes bastante
diversificadas. A tecnologia moderna propicia
entrar em contato com 0s mais variados pontos
do mundo, assim como conhecer os fatos
praticamente no mesmo instante em que eles se
produzem. A televisdo a cabo e a Internet séo
alguns exemplos de como 0SS avancos
tecnoldgicos nos aproximam e nos integram
do/no mundo.

Esse documento, ao falar das competéncias
sociolinguistica e comunicativa, destaca o importante papel
assumido pela tecnologia moderna ao possibilitar o rapido, facil
e eficaz acesso as mais variadas informaces, aproximando-nos
e integrando-nos ao mundo.

Porém, podemos afirmar que, apesar de essa tecnologia
moderna aproximar os cidaddos e o0s integrar a0 mundo,
havia’lhd um efetivo progresso que envolve a tecnologia e a
educacdo? Essa € a questdo que muitos respondem
afirmativamente ao pensar que o simples uso da tecnologia, de
maneira muitas vezes impensada, justifica o progresso do
processo ensino-aprendizagem junto ao uso da tecnologia
moderna.

A tecnologia permite que se explorem novos
conhecimentos e que se aprenda o idioma através de um
processo reflexivo, haja vista que o computador da suporte a
aprendizagem individualizada e cooperativa, além de possibilitar
maior aproximacéo entre o aluno e 0s materiais auténticos.

As TIC, no que tange a educagdo, tém seu uso estendido
a contextos diversos, cujos objetivos e formas de exploracéo
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estdo em constante variacdo. Dentre as situacdes de uso mais
comuns, se destaca, na educacdo presencial, sua fungdo como
suporte as atividades de ensino em sala de aula, em que esse
recurso apoia as exposicfes do professor, permitindo as
apresentacdes eletronicas e 0 acesso a recursos disponiveis na
internet.

Ainda que tenha destaque esse uso das TIC no ensino
presencial, nos momentos de autoestudo, também esta presente
essa tecnologia que, com a recente expansdo da internet e,
consequentemente, dos servicos de comunicacao ali presentes,
vem sendo fortalecida como método de ensino-aprendizagem.

Em outras palavras, podemos afirmar que um método
ndo existe sozinho, ou ndo deveria existir. A mescla de técnicas
e métodos, se bem pensada e elaborada de maneira a aprimorar
um curso, é apropriada e benéfica. Formas distintas de estudo,
quando unidas, permitem um processo de ensino-aprendizagem
mais completo e mais favoravel a uma educacédo de qualidade.

Quando o assunto é o papel ou o nivel de importancia
das TIC no ensino de lingua estrangeira, ndo ha um consenso.
Professores e especialistas manifestam opiniGes diversas que
variam de um extremo ao outro, desde aqueles que relacionam o
crescimento das TIC a desaparicao dos professores e dos centros
de educacdo aos que veem as TIC como uma simples ferramenta
de apoio ao professor.

Ainda que a integracdo da tecnologia a educagdo esteja
apenas num patamar inicial, podemos afirmar com convicgéo
que sua funcdo ndo é a de substituir o papel do professor. Mas,
pelo contrério, ela, além de colaborar nas tarefas mecanicas
diarias de um professor, permite-lne o acesso a dados que
enriquecerdo seu ensino. As TIC, se utilizadas da maneira
correta, empoderam o professor, que, agora, tem um valioso
recurso a seu favor.

N&o ha a substituicdo do professor pelas tecnologias,
pois, ainda que se tenha o melhor recurso tecnolégico, seu uso
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ndo sera tdo bem aproveitado como quando acompanhado de um
profissional qualificado. O professor passa, portanto, a ser o
mediador do conhecimento através das TIC, método que o
desafia a explorar, cada vez mais, esse recurso que tanto tem a
colaborar para o ensino. O papel do educador ndo fica, entédo,
restrito ao ensino, seu dever se estende a criar condicOes
facilitadoras e incentivadoras do aprendizado por meio das TIC,
permitindo que o aluno desenvolva competéncias e habilidades,
como, especialmente, ter autonomia para pensar, criar, aprender
e pesquisar, ampliando, assim, as destrezas base do ensino de
idiomas, como compreensao e expressao escrita e oral.

Sitman (1998, on-line) defende que os professores
devem saber aproveitar a internet como uma ferramenta, visto
que é um recurso didatico que auxilia no desenvolvimento da
pratica das destrezas comunicativas. A autora destaca ainda que
o0 professor deve saber avaliar adequada e criteriosamente 0 uso
da internet em sala de aula, dadas as mdltiplas possibilidades
oferecidas ao aluno, representadas por atividades para a
aprendizagem e reciclagem das competéncias de leitura, escrita,
compreensdo, pronuncia, vocabulario e tdpicos gramaticais.

Os centros de ensino também devem participar desse
processo de adequacdo, elaborando estratégias que visem o
melhor uso e aproveitamento dos recursos que a tecnologia
moderna nos oferece. Ainda que muitas escolas ndo saibam
como agir, ou talvez nem vejam a necessidade, sua participagdo
é fundamental para o sucesso desse método que, atualmente, se
encontra em evidéncia e que apresenta um grande valor para o
ensino de lingua estrangeira, em especial.

A presenca dos computadores em nossa vida cotidiana e,
por conseguinte, nas instituicdes de ensino ¢ uma realidade que
ndo pode ser ignorada. Integrar seu uso ao processo de
aprendizagem como um recurso a mais, acrescentado aos ja
existentes, ¢ o dever de todos os envolvidos no sistema
educacional. O auxilio nos trabalhos docente e discente, ofertado
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pelas TIC, é valioso e deve ser considerado, mas, o éxito de uma
aula — e isso deve estar claro!l — ndo é de sua total
responsabilidade nem de outro método em especifico, um curso
de qualidade se d& pela mescla harménica de variados métodos e
técnicas favoraveis ao ensino.

Considerac0es Finais

Vimos, com este trabalho, que, nos dltimos anos, no
Brasil, tem crescido o interesse pelo estudo e pelo conhecimento
da LE. O prestigio que vem sendo conquistado pelo idioma se
apoia, especialmente, em trés importantes fatores: primeiro, a
enorme territorialidade que os paises hispanofalantes abarcam,
levando ao interesse crescente pelo idioma e pela cultura
hispanica, em todo o mundo e, também, no Brasil; segundo, o
Brasil, juntamente com a Argentina, é 0 pais mais importante
para a exportacdo espanhola na Ibero América e isso colabora
para 0 éxito da LE no Pais; terceiro, destacamos o auge
conquistado pela LE no Brasil devido a criacdo do Mercosul.

Milhares de brasileiros passaram a procurar conhecer e
falar esse idioma e tal fato pode ser justificado pela notoriedade
conquistada por esse aprendizado. Alguns fatores responsaveis
por essa conquista se resumem a ser, a LE, uma lingua mundial,
oficial em 21 paises e popular como segunda lingua em alguns
paises, segunda lingua como veiculo de comunicacdo
internacional, terceira lingua para questdes politicas,
diplomaticas, econdmicas e culturais, lingua oficial do
importante bloco econébmico Mercosul, lingua valiosa para o
turismo, tendo em vista a grande existéncia de paises
hispanofalantes, em especial na vizinhanca brasileira, e o fato de
0 portugués e o espanhol serem linguas consideradas irmas.

Diversos fatores deram destaque a LE no Pais, mas o seu
ensino ganha forgas ao ser respaldado por politicas educacionais
que valorizam essa formagdo. Em 1934, quando Gustavo
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Capanema assumiu o Ministério da Educacdo, buscou-se
estreitar as relagfes brasileiras com os vizinhos da América
Espanhola, favorecendo, assim, o estabelecimento, em 1942,
daquela que pode ser considerada a maior conquista de sua
atuacdo nesse sentido, a Reforma Capanema, que instituiu a Lei
Orgénica do Ensino Secundario n. 4.244/42, grande responsavel
pela insercdo de forma obrigatéria da LE nos curriculos da
escola secundéria.

Pode-se dizer que o Estado Brasileiro, ao tornar
obrigatorio o estudo da LE, tendo em vista todos 0s motivos
historicos, politicos e culturais fundamentais para que se desse 0
incentivo de Capanema a esse fim, da um grande passo em prol
do reconhecimento, em continuo crescimento, do espanhol como
lingua estrangeira a ser ofertada no Pais.

Com a ultima LDB, estabelecida em 1996, considerada a
lei mais importante da educacdo brasileira, a situacdo se torna
ainda mais favoravel ao ensino de espanhol. A esse respeito, no
que tange a lingua estrangeira moderna, em especifico, para o
Ensino Fundamental, a Lei determina que pelo menos uma
devera ser incluida aos curriculos e que sua escolha sera feita
pela comunidade escolar. Para o Ensino Médio, diferentemente,
torna-se obrigatéria uma lingua estrangeira moderna e uma
segunda, optativa.

Ao ndo explicitar a lingua estrangeira que deve ser
ofertada, contrariando o histérico de preconceito vivido pelo
espanhol em nosso Pais, a LE passa a ser segunda opgdo de
muitas escolas, substituindo o francés e seguindo atras apenas
do protagonista inglés, fato que confirma a valorizagdo da LE e
seu fortalecimento diante do Mercosul. O ensino de LE no
Brasil seguiu em expansdo, até que, em 2005, a oferta da
disciplina torna-se obrigatdria nos curriculos brasileiros, de
acordo com o disposto na Lei n. 11.161 de 06 de agosto.

Para esse ensino, foi visto, neste trabalho, que variadas
sdo as abordagens e métodos usados, sempre voltados para as
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competéncias e habilidades em evidéncia em cada momento da
historia do ensino. Influenciados por acontecimentos politicos e
econémicos, passamos por uma grande variedade de abordagens
e métodos, fato que nos leva a concluir que ha uma incessante
busca por novas orientacbes metodoldgicas que resultem num
processo de ensino/aprendizagem cada vez mais eficaz.

A comecar pela abordagem tradicional que, como
apresentado, tem a gramética como foco do ensino, podemos
afirmar que os métodos que a compdem representam, hoje, um
grande problema para as novas concepgdes de ensino,
considerando-se a insisténcia que tem em permanecer, de forma
discreta ou ndo, presente nos demais métodos utilizados pelos
educadores.

O progressivo enfraquecimento da abordagem tradicional
culminou no surgimento de alguns métodos baseados na
abordagem humanista, que coloca o aprendiz como centro do
processo educativo, valorizando os aspectos psicologicos nos
processos de ensino-aprendizagem.

Mais recentemente, acompanhamos 0 crescimento e
predilecdo pela nova abordagem, cujo uso é defendido pelos
PCNEM, documento que orienta e auxilia no trabalho dos
professores. Sempre pensando nas especificidades de cada aluno
e instituicdo de ensino, buscando o objetivo final de formacéo
do estudante em um sujeito social, os PCNEM defendem o uso
da abordagem comunicativa como a mais adequada para o
ensino de uma lingua estrangeira.

Complementando todo o apresentado pelos PCNEM, as
OCEM destacam a importancia de termos definidas a linha
metodologica e as estratégias mais adequadas ao ensino de
lingua estrangeira, que tem como fim fundamental a percepcéo,
no aluno, diante de suas particularidades, de sua existéncia em
um mundo de culturas diversas, em que a lingua € o veiculo para
a expressao de ideias, valores e crencas.
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A partir do conhecimento das abordagens existentes para
0 ensino de LE e dos meétodos que as integram, entendemos,
amparados na valorizacdo do espanhol discutida aqui, o
historico de desenvolvimento dessas concepgdes de ensino que
norteiam o0 estudo desse idioma, tanto tedrica quanto
praticamente.

A década de 1990 trouxe o avanco tecnoldgico e
facilidades como o fécil acesso a informacdo, enriquecendo,
assim, o ensino de lingua estrangeira no ambito das TIC, fato
que dialogou com os objetivos dos documentos oficiais, ao
menos teoricamente, devido a permitir que o aluno, e também o
professor, amplie seu conhecimento de maneira rapida e
eficiente, logrando, assim, a autonomia defendida pelos PCNEM
e OCEM, possibilitando, também, o desenvolvimento de
habilidades e competéncias especificas.

No entanto, ao longo do nosso estudo, detectamos que a
chegada das novas tecnologias, apesar de todo seu potencial
educativo, pouco acrescentou ao nosso ensino, que segue, em
sua esséncia, tradicional. O computador segue sendo utilizado,
na maioria das situacfes, como suporte aos métodos tradicionais
ja consolidados.

Afirmamos, com convic¢do, que ainda ha muito a ser
feito, ndo s6 pelo professor ou pelo aluno, mas por toda a
comunidade escolar, para que um melhor uso das tecnologias
modernas seja aplicado em favor de uma educacdo de melhor
qualidade, aproveitando-se todos 0s recursos existentes que
estdo a nossa disposicao.

Como vimos, novas concepcdes existem e sdo discutidas
a partir das competéncias e habilidades defendidas pelos
PCNEM, no entanto, na pratica, os métodos aplicados nao
podem ser representados, integralmente, por aquele que esta
presente no documento que, na teoria, seria 0 norteador do
professor.
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Buscamos entender, com este trabalho, por que o que se
defende a respeito do método mais adequado ou ideal ao ensino
ndo se aplica a nossa realidade escolar. A guestdo que rege essa
discusséo talvez ndo seja metodoldgica, como muito se pensou.
Talvez o problema seja ideoldgico! Talvez a dificuldade em se
aplicar o mesmo método que, na teoria, defendemos esteja no
fato de nos professores estarmos arraigamos a formagdes
discursivas que ndo veem, no aluno, a capacidade de expresséo
critica e de interpretacdo, mas, sim, apenas uma capacidade de
compreender verdades Unicas estabelecidas.

Afirmamos, portanto, que a provavel existéncia de
ideologias ou crencas, possivelmente impostas pela sociedade,
de cada professor possa estar criando obstaculos para a
correspondéncia entre as concepc¢des de ensino utilizadas no
ensino de LE, na prética, e aquela presente nos PCNEM.

Para tentar resolver esse problema, entdo, temos que ir
além da leitura. Para que seja concretizada a proposta
apresentada pelo documento, defendemos, com este trabalho,
especialmente, o maior envolvimento do professor em busca da
reflexdo sobre o seu trabalho em sala de aula e, assim, da
identificacdo de possiveis adaptacdes a serem feitas.
Acreditamos que, a partir dessa mudanca, teremos,
consequentemente, as demais adaptacdes necessarias ao logro do
projeto, como a busca da autonomia intelectual do aluno.

Assim, a grande questdo ndo deve ser traduzida apenas
pela definicdo do método mais adequado ao momento, ou do
conjunto de métodos mais adequados. Nao basta, simplesmente,
saber como ensinar o espanhol, essa lingua tdo plural. Como
vimos, ndo ha uma receita, ndo ha um método especifico que,
sozinho, cumpra esse papel. O problema ultrapassa as questdes
metodologicas. Devemos nos ater, também, a funcéo social que
tem a lingua estrangeira para a constituicdo do individuo e da
cidadania e, dessa maneira, desprendermo-nos das ideologias
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que se estabeleceram para que um novo ensino, realmente
inovador, possa ser iniciado.

Sabemos que a lingua é responsavel por promover a
conscientizacdo cidada, intelectual e profissional do aluno e, por
isso, € nossa funcdo a compressdo da real necessidade do aluno
para que possamos unir os métodos que melhor contemplem
essa caréncia, afastados daquelas ideologias que, muitas vezes,
insistem em permanecer, aos conteudos ideais a essa formagéo.
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CURRICULO INTEGRADO E O ENSINO DE
LITERATURA NO ENSINO MEDIO INTEGRADO

Welisson Marques
Ana Ldcia de Figueiredo

Introducéo

Neste artigo, por meio de uma revisdo bibliografica,
objetiva-se uma analise a respeito das possibilidades de
organizacao do curriculo no Ensino Médio Integrado, doravante
EMI, de acordo com os principios e fundamentos da integracao
e as perspectivas para o ensino de literatura no EMI. O texto esta
dividido em quatro partes, apresentando inicialmente uma viséo
dos conceitos e fundamentos do Ensino Medio Integrado tendo
como referencial tedrico os autores Ciavatta, Moura, Saviani,
Frigotto e Ramos. Na segunda parte, o texto faz um breve
percurso pelo desenvolvimento do Ensino Profissional e sua
relagdo com o desenvolvimento do EMI. A seguir, 0 artigo
apresenta reflexdes na construcdo do curriculo integrado na
disciplina de literatura, com possibilidades para o ensino de
literatura no EMI. Na Gltima parte aparecem as consideracfes
finais onde se retoma a analise anterior do desenvolvimento do
EMI, das reflexBes sobre o ensino de literatura no ensino médio,
bem como das possibilidades para um ensino de literatura que
colabore com a formagé&o integral do individuo, proporcionando
a ele aquisicdo de conhecimento e cultura em integragdo com a
ciéncia e a tecnologia.

Ndo obstante é preciso analisar que nas pesquisas
realizadas utilizando-se o Google Académico, por meio das
palavras-chave: ensino de literatura; literatura e ensino médio;
literatura e ensino medio integrado; ensino medio integrado e
literatura, ndo foram encontrados artigos, teses e dissertag0es
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que fizessem referéncia direta ao ensino de literatura no Ensino
Médio Integrado, achando-se a maioria dos trabalhos voltados
para ensino de literatura no Ensino Médio de modo geral,
porém, a despeito disso, 0 texto apresenta importancia
primeiramente porque fornece aos professores de literatura do
EMI, conhecimentos dos pressupostos e concepgdes desse
modelo de ensino, além de apresentar uma série de reflexdes
para o ensino de literatura no ensino médio e seu curriculo.

Ensino Médio e Integracdo — o Ensino Médio Integrado

Conforme o Decreto 5154/2004:

A educacdo profissional técnica de nivel médio,
nos termos dispostos no 8§ 20 do art. 36, art. 40 e
pardgrafo Unico do art. 41 da Lei no 9.394, de
1996, seré desenvolvida de forma articulada com
o ensino médio e ainda “§ lo ‘A articulagdo
entre a educacdo profissional técnica de nivel
médio e o ensino médio dar-se-a de forma: | —
integrada.

Nesta concepcdo, propde-se que 0 ensino médio possa
ocorrer de forma integrada a uma educacao técnica, profissional
e tecnoldgica e que nesse caso teriamos o Ensino Médio
Integrado. N&o obstante, de acordo com Ciavatta (2005) é
preciso ponderar muito bem o que vem a ser essa formacao
integrada. Citando Gramsci a autora faz refletir sobre a
percepcao do trabalho como um principio educativo a fim de
elucidar as divis@es historicas que produziram uma cisdo entre
trabalho manual e intelectual, gerando a dualidade.

Dermeval Saviani (2007) analisa que apesar da relacéo
intrinseca entre trabalho e educacdo, “o ser do homem”
construido em uma “relacao historica” com o “ser do trabalho” e
0 advento da sociedade capitalista promove a divisdo entre o
trabalho e a educagdo. Para o autor “apenas o ser humano
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trabalha e educa”. Saviani explicita que “a esséncia do homem é
o trabalho”, o trabalho que molda o ser humano ao longo da
histéria que o proprio ser humano constréi em um processo
historico e educativo. Assim, “o ponto de partida da relagdo
entre trabalho e educacdo ¢ uma relacido de identidade”.
(SAVIANI, 2007)

Nas primeiras comunidades os homens aprendiam o
trabalho executando-o e passavam o conhecimento para as novas
geracbes de forma comum, ndo existindo classes sociais. A
divisdo do trabalho associada a ocupacdo particular da terra
produziu homens donos dos meios de producdo, 0s quais
passaram a viver explorando o trabalho de outros homens.
Processo similar ao da antiguidade, onde havia nobres e
escravos. Ora, 0 autor afirma que a divisdo social produz uma
divisdo educacional, com o surgimento de uma educacgdo
intelectual para os proprietarios de terras e uma educacao
voltada somente para a aprendizagem para o trabalho, para os
que trabalham na terra (SAVIANI, 2007). Essa configuracéo de
sociedade assemelha-se as sociedades escravocratas da
antiguidade, onde havia a educagéo para os homens livres e uma
educacao para os escravos, o que fez surgir a escola, “lugar de
6cio”, como instrumento de educagdo dos homens livres. Nesse
sentido, expressa o autor:

A educacdo dos membros da classe que dispde
de ocio, de lazer, de tempo livre passa a
organizar-se na forma escolar, contrapondo-se a
educacdo da maioria, que continua a coincidir

com o processo de trabatho.” (SAVIANI,
2007).

No final da Idade Média, de acordo com Saviani (2007),
consolida-se a divisdo entre educacdo e trabalho, com a escola
transformando-se no principal veiculo educacional, com uma
educacéo apartada do processo produtivo. O autor explica que o

248



advento da sociedade burguesa provoca o surgimento de uma
nova cultura intelectual. Além disso, a Revolucao Industrial do
final do século XVIII provoca o deslocamento do trabalho para
as méaquinas, simplificando os processos de trabalho, 0 homem é
agora auxiliar da maquina e a escola propaga um tipo de
educacdo minima, elementar, para garantir uma aprendizagem
possivel para que os trabalhadores operem as maquinas,
provocando a divisdo do ensino entre “escolas de formagao geral
e escolas de formacao profissional”. Para o autor:

[...] a educacdo que a burguesia concebeu e
realizou sobre a base do ensino primario comum
ndo passou, nas suas formas mais avancadas, da
divisdo dos homens em dois grandes campos:
aquele das profissGes manuais para as quais se
requeria uma formacdo pratica limitada a
execucdo de tarefas mais ou menos delimitadas,
dispensando-se o dominio dos respectivos
fundamentos tedricos; e aquele das profissdes
intelectuais para as quais se requeria dominio
tedrico amplo a fim de preparar as elites e
representantes da classe dirigente para atuar nos

diferentes setores da sociedade (SAVIANI,
2007).

Historicamente o conceito de integracdo nasceu das
ideias propostas por utopistas do Renascimento, Comenius e
socialistas utdpicos da primeira metade do século XIX como
Saint-Simon, Owen e Fourier e, mais tarde, Marx, que
pretendiam uma educacdo completa, integrando as dimensfes
fisicas, mentais, culturais, politicas e cientifico-tecnolégicas
ao/do ser humano (FRANCO, 2003 apud CIAVATTA, 2005).
Como nos explica Dante Henrique Moura (2007), ndo ha como
falar-se em integracdo sem abranger a formacéo integral do ser
humano que tem no trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura
elementos indissocidveis para sua constituicdo. Nesse sentido, a
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formacdo integrada conduziria 0s seres humanos a uma
formacdo unitéria direcionada a preparar o homem para acoes de
planejamento e direcdo suplantando o conceito histérico-social
do trabalho operacional apartado da formacédo intelectual
(CIAVATTA, 2005).

Para Ramos (2008), a educacdo unitéria é considerada
“direito de todos”, o que implica o acesso universal ao
conhecimento, cultura e demais intervengdes que permitem a
realizacdo do trabalho, que garante a sobrevivéncia e gera
riqueza para a sociedade. Por conseguinte, a educagdo unitéria
necessita, segundo a autora, ser também politécnica’ gerando
escolhas, materializando-se por meio do trabalho. Para Frigotto
(2016), a educacdo bésica deve garantir uma formacao
omnilateral®®, agregando ao conceito de politecnia®, para que o
homem se aproprie das tecnologias de seu tempo, tecnologia
vista como “extensdo das potencialidades do homem”, que
facilite o trabalho, aumentando a liberdade, o tempo “ocioso”
dedicado a vivéncia e convivéncia humana.

Nesse seguimento, surgem o0s elementos fundantes de
uma educacao integrada: uma educacao unitaria concretizada em
uma escola ndo dualista e uma formacao politécnica que permite
que a educacdo béasica contemple em seu curriculo 0 acesso a
cultura, a ciéncia e ao trabalho, garantindo também a formacéo
profissional (RAMOS, 2008).

Ramos (2008) propde trés acepgdes complementares, as
quais definem as caracteristicas de uma educagdo integrada, a
saber:

* Omnilateral: Segundo Frigotto é a formagio em “todas as dimensdes” da
cultura, da ciéncia, da tecnologia, em oposicdo a uma formacdo unilateral,
voltada para os interesses do mercado.

%0 Dermeval Saviani associa 0 conceito de Politecnia ao da Educago
Tecnolodgica, fazendo alusdo “aos fundamentos cientificos das multiplas
técnicas que caracterizam a producdo moderna” (SAVIANI, 2007).
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e A acepcdo filosofica caracterizada pela
possibilidade de uma formacdo omnilateral que,
conforme dito anteriormente, integram 0s
elementos do trabalho entendido como
“realizagdo humana e pratica econdmica”, a
ciéncia que expressa 0 conhecimento que a
humanidade produz e transmite, e a cultura que
engloba conceitos sociais “éticos e estéticos”.

e A impossibilidade de separar-se educacdo
profissional e educacdo basica. A possibilidade
de integrar de forma unitéria conhecimentos
gerais e especificos (adaptado de RAMOS,
2008).

Segundo Ramos (2008), por formagdo omnilateral
entende-se o0 desenvolvimento de multiplas capacidades em
todos os sentidos. Esse tipo de formacdo apoia-se no trabalho
como principio educativo, ou seja, a forma como noés, seres
humanos, produzimos nossa propria existéncia. De acordo com
Moura (2007), o trabalho como principio educativo, em sua
“dimensao ontologica e historica”, direciona o ser humano a
construir a sua participacdo na sociedade. Além disso, s6 pode
manifestar-se por meio de uma educagdo politécnica que visa
proporcionar aos individuos a compreensdo dos fundamentos
cientificos, tecnoldgicos, culturais e sociais, produtos da
existéncia (RAMOS, 2008).

A dimenséo ontoldgica do trabalho envolve dois sentidos
que primeiramente caracterizam o trabalho como realizagéo
humana e apos atribuem-lhe o sentido econémico, com a
comercializacdo da forca do trabalho representado na sociedade
do capital pelo contrato de emprego. N&o obstante, se pensamos
em integracdo consideraremos a dimensdo de pratica humana,
que produz por meio do trabalho, os conhecimentos da
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humanidade levados a valoragdo social por meio do
conhecimento cientifico. Nessa ldgica, o trabalho e a ciéncia
constituem uma singularidade. Isto posto, entende a dimenséo
do trabalho como principio educativo, que molda a realidade do
ser humano, o qual pode transforma-la a qualquer momento
(RAMOS, 2008).

Para Moura (2010) a importancia da implantacdo do
Ensino Médio integrado decorre desses principios fundantes que
pressupde o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura,
elementos que produzem reflexos sociais, como permitir aos
jovens da classe trabalhadora possibilidades de insercéo social e,
além disso, permitir que, em longo prazo, com o auxilio da
pesquisa tecnolOgica, crie-se um conceito de ciéncia e
tecnologia nacional, agregando valores para o pais que influam
na mudanca das finalidades da educacdo. Para o autor, o EMI é
também uma forma de democratizar a educacgdo, permitindo que
a classe trabalhadora tome consciéncia do valor do trabalho,
alterando sua realidade, transformando-a (MOURA 2010).

Nesse sentido, segundo Saviani, 0 Ensino Médio devera
ser capaz de proporcionar ao aluno a formacdo que propicie o
conhecimento e aplicacdo das diferentes técnicas produtivas,
dominando também os fundamentos cientificos que embasam as
técnicas, possibilitando aos jovens, ao final dessa modalidade de
ensino, engajarem-se no mundo do trabalho ou mesmo
prosseguirem em direcdo a formacdo universitaria (SAVIANI,
2007). E ainda, de acordo com Frigotto (2016), um ensino
integrado é tido como “travessia” para a politecnia, que vai além
da interdisciplinaridade, pois a realidade é Unica, ndo
fragmentada. Nesse sentido, a integracdo se inicia na premissa
de que somos seres unitarios. A integracdo ndo pode ser
imposta, deve suplantar a ideia de que é apenas a separacdo do
ensino geral “no matutino” e do ensino técnico no “vespertino”,
sendo necessario que os Institutos que ofertam o EMI construam
uma nova identidade.
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Breve Histéria da Educacdo Profissional no Brasil e o
desenvolvimento do Ensino Médio Integrado

Na historia brasileira diferentes percepgdes acerca de
educacéo estiveram em constante debate: a quem educar — se a
todos ou a uma minoria mais propensa a aprendizagem — e,
também, qual tipo de educacdo atenderia aos anseios da
sociedade (CIAVATTA, 2005). Um dualismo social reforcado
por séculos de escraviddo, com o trabalho manual discriminado
refletindo-se também na educacdo. Estruturalmente, a partir da
década de 1940, passa-se a destinar o trabalho manual a
multiddo de analfabetos, desamparados, distanciando-os da
formacdo dita propedéutica destinada as elites (CIAVATTA,
2005). E, segundo Moura (2010), um sistema educacional
organizado para refletir as desigualdades sociais.

Segundo Ciavatta (2005) é preciso perguntar-se: como a
escola enfrenta as modificacdes ocorridas nas relagdes de
trabalho? Como compreender o ensino técnico e a educacédo
profissional? A autora infere que as constantes reformas no
ensino médio ao longo da histéria da educacdo brasileira
resultaram em consequéncias para a identidade das escolas, que
ndo podendo escolher ou opinar sobre tantas modificacbes
necessitaram adaptar-se. De acordo com Moura (2007), a partir
do século XIX (1809), com a inauguracdo do Colégio das
Fabricas por D. Jodo VI, tem inicio a Educacdo Profissional,
porém o Ensino Profissional apresentou em sua génese um
carater assistencialista com escolas profissionais destinadas aos
“Orfaos e desvalidos”, as quais, segundo 0 autor, estdo em
consonancia com as caracteristicas da sociedade escravista da
época.

No século XX, a precisar em 1909, conta-nos Moura que
a implantagdo das “Escolas de Aprendizes Artifices ” destinadas
ao ensino agricola e industrial, ampliou o campo de atuacéo da
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Educacao Profissional, porém ratificou a dualidade, mantendo a
desigualdade, pois 0 ensino nessas escolas era destinado
somente as camadas populares. As autoras Bittar e Bittar (2012)
elucidam que as reformas na educacdo perpassam pela luta
ideologica entre o0 governo de Getulio afeito a industrializacéo e
a consolidagcdo de um estado burgués em contrapartida aos
interesses de uma Oligarquia agraria interessada no
desenvolvimento controlado e subordinado a manutencdo do
“status quo” e ao interesse internacional, principalmente dos
Estados Unidos. Além disso, de acordo com as autoras, a forte
polarizacdo mundial ocorrida entre capitalismo X socialismo,
reverberou para uma polarizacdo extremada entre direita versus
esquerda no Brasil.

Segundo as autoras, somente a partir de 1930,
considerou-se a necessidade de consolidacdo de um sistema
publico de educacdo para o desenvolvimento socioeconémico do
pais, pois segundo Moura (2007), o crescimento da burguesia
nacional com a industrializacdo carecia de mdo de obra,
exigindo do governo ampliacdo do acesso das camadas
populares a uma educacdo que formasse trabalhadores
destinados a atender & inddstria em ascensdo. Nesse sentido,
muitas leis e decretos foram anunciados, visando expandir a
Educacao, principalmente profissional.

Em 1964, o governo militar instaurado transformou o
ensino de 2° Grau (correspondente ao atual Ensino Médio) em
ensino profissionalizante obrigat6rio alegando a necessidade de
preparar o Brasil para o crescimento econdmico e industrial. Na
pratica, de acordo com o autor, somente escolas publicas
tiveram que se adaptar, pois as escolas privadas mantiveram
seus curriculos com énfase no ensino propedéutico. O que
aconteceu foi o enfraquecimento do ensino publico,
principalmente das escolas estaduais e municipais, as quais nao
receberam investimentos do governo federal para estruturacdo
do ensino e formacéo dos professores (MOURA, 2007).
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Ainda de acordo com Moura (2007), somente as escolas
técnicas e agrotécnicas federais (ETFs, EAFs e CEFETS)
seguiram por caminho diferente, investindo em cursos de
formacdo industrial e como receberam aporte financeiro do
governo federal puderam produzir um ensino de qualidade, o
que ndo aconteceu com as escolas estaduais. O problema,
segundo o autor, é que houve aumento do acesso das camadas
populares a esse modelo de ensino precarizado e uma fuga da
classe média para as escolas privadas, visando um ensino que
proporcionasse 0 acesso de seus filhos ao Ensino superior,
criando um quadro de crescente desvalorizacdo da escola
publica brasileira e 0 aumento da dualidade entre a educacgdo
béasica e o ensino profissional (MOURA, 2007).

Com o retorno da democracia no Brasil, nos anos 1980,
surgem iniciativas para a superacdo dessa dualidade
educacional, principalmente com o projeto da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB), visando o rompimento do dualismo
educacional e a democratizacdo da educagdo. O F6rum Nacional
em Defesa da Escola Publica formado por académicos e
parlamentares evidenciava o conceito da politecnia’, ou seja, a
formacdo que rompe com a dualidade entre cultura geral e
cultura técnica (CIAVATTA, 2005). Porém, de acordo com
Moura (2007), o documento aprovado da LDB de 2016, acabou
por corroborar para a manutencdo da dualidade no Ensino, ao
separar em sua redagdo, o ensino profissional das demais
modalidades e transforma-lo em um apéndice educacional. O
que fez prevalecer na conducdo politica da educacdo o
economicismo e o industrialismo do mercado que visava uma
méo de obra atrelada a producdo para o lucro (CIAVATTA,
2005). Ademais, separava novamente o Ensino Médio do Ensino
Profissional por meio de decreto presidencial (2.208/1997),
ficando o Ensino Profissional assim dividido: basico, técnico e
tecnologico — esse Ultimo fazendo parte da educagdo superior
(MOURA, 2007).
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Com o Decreto n® 5.154 de 2004, torna-se possivel
integrar novamente Ensino Médio e Educacgdo Profissional
atribuindo-lhe personalidade e aumentando sua oferta em ambito
nacional, pois segundo o autor a possibilidade de integracdo
resgata um ensino médio em “profunda crise” identitaria. Nesse
contexto, Ramos (2008) salienta que a integragdo remete a
educacdo profissional para uma perspectiva que vai além da
simples formacgdo para o trabalho, abarcando uma formagéo
histérica e cientifica tipica da “praxis” humana que permite aos
individuos o desenvolvimento de autonomia critica na préatica de
uma profisséo.

No sentido de atribuir significado ao Ensino Médio, a
autora chama-nos a atencao para a necessidade de um projeto
que passe a considerar o estudante como figura a ser
desenvolvida, pois segundo ela, historicamente, o ensino médio
esteve associado a uma formacédo para o mercado de trabalho, o
que reforcou a dualidade entre formacdo especifica e geral. E
preciso, entdo, que esse projeto de Ensino médio contemple
oportunidades de uma formacdo que associe tecnologia e
humanismo, com preparacdo para o0 trabalho, iniciacdo
cientifica, aquisicdo de cultura que conduzam a mudancas
estruturais na sociedade (RAMOS, 2008).

Conforme Frigotto (2013), a formacdo técnica e
profissional deve permitir dupla base. A primeira relacionada a
“cidadania politica”, forma para a participagdo, conscientizacdo
e intervencdo do individuo na sociedade e a segunda chamada
“cidadania econémica”, com um preparo cientifico e técnico de
qualidade e aprofundamentos que permitam o dominio das
técnicas de producdo (FRIGOTTO, 2013).

Enfim, para Moura (2010), a implantacdo do EMI é um
processo lento e gradual, que necessita de um real envolvimento
dos entes federados para que ocorra, de fato, sua expansao como
politica publica.
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O curriculo Integrado e o Ensino de Literatura no Ensino
Meédio Integrado

Feitas as consideracBes sobre ensino médio integrado e
suas dificuldades de implantacdo, passemos agora a discussao
sobre o curriculo Integrado e o ensino de literatura nessa forma
de ensino.

O poder regulador dos curriculos constitui um poder
estruturante que determina os elementos estruturados: como se
aprende, que conhecimentos sdo adquiridos, quais atividades
possiveis, ritmo, sequéncia dos processos educacionais, entre
outros. Mas a cultura inserida nos conteddos dos curriculos
constitui uma cultura construida no ambiente escolar por meio
do conhecimento escolar, modelados pelo contexto escolar. Os
processos culturais produzidos nos contextos escolares, bem
como a difusdo do conhecimento, obedecem as metodologias
impostas pelo curriculo (SACRISTAN, 2013).

Nesse sentido, no que se refere ao Curriculo Integrado,
Ciavatta (2005) afirma que para as escolas desenvolverem um
projeto real de ensino integrado serd preciso que lhes sejam
permitidas produzir seus proprios projetos politicos e
pedagogicos respeitando suas identidades e sua autonomia no
desenvolvimento de seus projetos de educacdo. Porquanto
afirma Goodson (1997, p.18) o curriculo é um instrumento de
construcdo social destinado a atingir “objetivos humanos
especificos”.

Moura (2010) chama atencdo a respeito do conceito
tecnicista que a sociedade tem a respeito do EMI, ou seja,
formar os individuos para atuarem somente no mercado de
trabalho. Para orientar o curriculo, Moura (2010) afirma que um
principio norteador do EMI é de que somos seres historicos e
sociais, nossa realidade ndo esta definida, mas & construida
gradativamente, por isso € passivel de transformacgdo. De tal
sorte, é possivel distanciar-se das ideias capitalistas, produzindo
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um curriculo que reflita as necessidades de transformacdo da
sociedade levando em conta a dimensdo humana, ou seja, €
possivel “contextualiza-lo”, tendo em vista as observacdes de
Santomé (1998) de que h& um abismo entre a realidade e o
conteddo aprendido nas escolas, tornando-se indispensavel
incluir no curriculo as “questfes sociais de vital importancia e o
problemas cotidianos”.

A contextualizagdo, de acordo com Moura (2007),
proporciona o enfrentamento entre conhecimento popular e
conhecimento cientifico, utilizando-se o primeiro para buscar a
ciéncia nele contida, surgindo também o conceito de
flexibilidade do curriculo para adaptar-se as constantes
modificacdes da realidade e da sociedade, com possibilidade de
“construcdo e reconstru¢do do conhecimento ”. Esses dois eixos
associados a interdisciplinaridade poderdo proporcionar
mudangas significativas, desde que, segundo Moura, se
apreendam os sentidos de uma pratica interdisciplinar. A
interdisciplinaridade se refere ao didlogo com outras disciplinas
sem perder o foco de conhecimento das mesmas, efetivado por
meio de “projetos integradores” que envolvam pesquisa visando
encontrar solucdes para problemas locais, regionais e até
mundiais. Tais projetos proporcionam a possibilidade de
aquisicdo de “autonomia intelectual” por parte dos alunos a eles
vinculados (MOURA, 2007).

Para Ramos (2008), a interdisciplinaridade permite
reunir os conhecimentos das ciéncias em suas especificidades de
forma a estabelecer relagbes de significado, que facilitam a
compreensdo das ideias, dos fundamentos e métodos reais,
utilizando-os para o desenvolvimento pessoal e social. A
fragmentacdo das disciplinas do curriculo, individualizadas e
desvinculadas da realidade n&o permitem sua compreenséo. O
curriculo precisa favorecer seu carater de educacdo de qualidade
e os professores necessitam ir além do conteddo dos curriculos,
promovendo a ampliacdo das possibilidades e as referéncias
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vitais dos individuos, transformar as criancas em cidaddos
colaboradores e responsaveis, fomentar posturas de tolerancia,
consolidar nos alunos principios de racionalidade na percep¢éao
do mundo, tornando os alunos conscientes da complexidade do
mundo, sua diversidade e relatividade da cultura, capacita-los
para a tomada democrética de decisdes (SACRISTAN, 2013).

Na construcdo do curriculo deve-se observar outro
principio da integracdo: a nogdo do todo e das partes como
elementos indissociaveis que se integram, como por exemplo,
entender que a tecnologia ndo é aplicacdo da ciéncia, mas tem
sua existéncia propria como principio de integracdo (MOURA,
2010). Nesse seguimento, afirma Ramos (2008) que “[...]
conhecimentos gerais e conhecimentos profissionais somente se
distinguem metodologicamente e em suas finalidades situadas
historicamente”.

Outro ponto a considerar, segundo Moura (2007), é que o
curriculo classico ndo gradua professores para atuarem na
docéncia uma vez que desconsideram completamente a
existéncia de um Ensino Médio Integrado. Dessa forma, mesmo
os docentes que trabalham nessa modalidade de ensino né&o
compreendem os sentidos da integracdo. E preciso entdo,
segundo o autor, que haja uma adequacdo dos professores em
seu espaco e tempo, para trabalharem de forma integrada e
interdisciplinar com os demais professores e disciplinas.

Para Ramos (2008), todo conhecimento € histérico, pois
é construido com a movimentagdo das forcas de trabalho e da
tecnologia por meio dos quais evoluem o0s processos produtivos
qgue fundamentam as ciéncias e a realidade historica e social.
Essa visdo permite a construcdo de um trabalho pedagdgico que
permite compreender a origem dos processos e o0 caminho
percorrido por fendmenos que integram a realidade. Por essa
Otica é possivel compreender no processo de estruturacdo do
curriculo a inter-relagdo entre os “conhecimentos gerais” e os
“conhecimentos profissionais” que se integram.
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De acordo com Moura (2010), o Projeto Politico e
Pedagdgico em uma perspectiva de integracdo, altera a funcéo
social da instituicdo que passa a considerar a dimensdo do
trabalho na formacdo do curriculo (MOURA, 2010). O autor
propde um modelo de organizacao do curriculo do EMI, a saber:
“nucleo comum integrador das trés areas do ensino médio, uma
parte diversificada com contetidos que facam alusdo ao mundo
do trabalho, a formacdo profissional especifica e a prética
profissional”. Tudo isso associado a existéncia de um “eixo
integrador” que, segundo Ramos (2008), é o eixo que articula
“trabalho, ciéncia ¢ cultura”. E ainda, segundo Ramos (2008),
um curriculo integrado deverd permitir a “problematizacdo dos
fendmenos” nos diferentes sentidos: “tecnoldgico, econdmico,
historico, ambiental, social, cultural, etc.”.

Moura (2007) salienta que a organizacdo correta do
curriculo que expresse na pratica pedagogica os “principios” da
integracdo podera conduzir os individuos a apreender a
linguagem para atuar como cidaddos criticos e autdbnomos,
preparando-se também para o trabalho, entendendo seu papel
como agente transformador de mudancas sociais, sendo capaz de
mover-se pelas varias areas do conhecimento cientifico
interpretando-o com autonomia. (MOURA, 2007).

Apesar disso, de acordo com Rosa e Ramos (2015)
existem dificuldades imensas para a implementagao de “praticas
curriculares” que visem a uma interdisciplinaridade na escola
que resulte na integracdo de diversas areas do conhecimento. Ao
realizarem uma pesquisa a respeito das identidades docentes e
disciplinas curriculares, as autoras concluiram que mesmo 0s
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN-1999) e as OrientacOes Curriculares Nacionais para o
Ensino Medio (OCNEM-2006) apontarem no sentido de
integracdo, de formacgdo para o trabalho e para a vida em
sociedade, na pratica ndo existe uma cultura escolar que sustente
tais objetivos. “A integracdo curricular aparece quase como um
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‘acidente’ ou um evento desconhecido e intruso que precisa ser
de alguma maneira, dominado” (ROSA; RAMOS, 2015). Nesse
sentido, segundo as autoras, processos metodologicos
desarticulam a comunicagdo interdisciplinar, mantendo o
isolamento e a fragmentacdo de conteddos disciplinares
tornando inatingivel a integracgao.

Nessa perspectiva, propde-se a observacdo da
organizacdo metodologica e curricular da disciplina de
Literatura no ensino médio e suas perspectivas interdisciplinares
que possam conduzir a integracdo, dentro das concepgdes
elencadas para 0 EMI.

Perspectivas para o Ensino de Literatura no Ensino Médio
Integrado

Em sua tese de Doutorado, William Roberto Cereja
(2004) apresenta um esboco do surgimento da disciplina de
literatura no curriculo escolar brasileiro. O autor afirma que
desde 1850, a historiografia literaria dominou o ensino escolar
da disciplina, permanecendo por mais de 150 anos, servindo de
modelo para véarias geracGes de professores. Nos anos 1970,
com a lei 5.692/71 ocorre passagem do ensino para uma
concepcao tecnicista, como vimos no tdpico que aborda a
educacdo profissional, o que favorece ainda mais a permanéncia
de um ensino literario historicista, de memorizacdo de autores,
periodos e obras. Ademais, surge nesse periodo 0s manuais
didaticos que funcionam como cartilha para professores e
alunos.

Para tracarmos um breve esboco de como estd
configurado o ensino de literatura no ensino médio atualmente,
voltemos aos anos 1980. Segundo Mortatti (2014), com o
término da ditadura implantada desde 1964, as discussfes a
respeito de novos rumos para a educacdo e a literatura
intensificaram-se com o0 surgimento de pesquisas que
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propunham métodos inovadores para o ensino da disciplina na
escola e que a afastasse da tradicional forma de ensino baseada
em estudos de textos do canone em perspectiva de histdria
literdria ou ainda como ensino da gramatica normativa e de
valores de uma “ideologia dominante”. Conforme a autora o
sentido atribuido ao ensino de literatura considera “a literatura
um direito humano e desempenha papel fundamental na
formag¢do humana”. Além da formacdo de leitores criticos,
também deve despertar o interesse pela cultura, pelo fazer
estético literario, que vai além do texto didatico, visando o
despertamento cultural do individuo (MORTATTI, 2014).
Cereja afirma que os documentos oficiais publicados nos anos
1990, a comecar pela LDB de 1996, os PCN de 1999 e os PCN+
de 2002, apesar de possuirem propostas de rompimento com a
visdo anterior do ensino desta disciplina, ndo fomentaram as
discussdes e tampouco apresentaram diretrizes especificas para
0 ensino literario na escola.

Pagnam (2015) afirma que o ensino de literatura
mantendo a mesma conformacdo, é baseado no estudo de
escolas literarias que tem inicio no Trovadorismo até os temas
atuais. Conforme defende Cereja (2004), ¢ um “ensino
conteudista e enciclopédico.” Diante disso, os alunos do ensino
médio estdo envoltos com nomes e caracteristicas de autores e
escolas literarias e mesmo que tenham uma formacdo para a
leitura, com apreciacdo do texto literdrio na leitura de livros,
diminuem o interesse quando obrigados a ler de modo
académico textos que ndo condizem com Seus gostos e
realidade. E mesmo que os PCN indiguem um método
renovador no ensino de literatura, muito pouco mudou na
“praxis” do professorado. Cereja (2004) afirma que de acordo
com os dados coletados em sua tese, a leitura literaria em sala de
aula tem importdncia muito reduzida, permanecendo a
historiografia literaria como elemento central determinada pelos
curriculos e manuais didaticos.
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Conforme Cereja (2004):

[...] desde 1881, as praticas de ensino de lingua
portuguesa j& eram muito proximas das praticas
de ensino que ha décadas vém fazendo parte das
escolas brasileiras e que temos chamado de
“praticas cristalizadas” de ensino, seja com
relacdo a divisdo entre literatura, gramatica e
producdo de texto, seja com relacdo a abordagem
histérica e/ou descritiva da literatura e da lingua,
seja com relacdo a periodizagdo da literatura em
épocas ou estilos de época, seja ainda com
relacdo aos métodos de ensino, ao papel do aluno
e do professor no processo de aprendizagem, ao
descompromisso com a formacdo de leitores
competentes, aos objetos de ensino, etc.
(CEREJA, 2004).

Nesse sentido, segundo Bispo e Bezerra Janior (2016), o
ensino de literatura carece de uma urgente revisdo metodoldgica,
a fim de superar uma pratica baseada na cronologia das escolas
literarias, direcionando os estudos para a esfera da realidade, das
motivacdes, das caréncias de determinado grupo. O ensino de
literatura, na perspectiva dos autores, deve nortear para a
producdo de individuos “empoderados” diante de uma leitura
que promova uma formacao critica. Além disso, expressam que
“é necessario reconhecer ¢ tratar a literatura como arte,
cumpridora de sua funcdo estética por meio da
experimentacdo...” (BISPO; BEZERRA JUNIOR, 2016).

Nessa perspectiva, enumeram-se trés acepcGes que
possibilitam orientar o ensino de literatura, a saber: “a literatura
¢ um educa/ensina por ela mesma”, por seus temas e conteudos
das obras literarias, direcionam os leitores ao questionamento,
ao desenvolvimento critico em relacdo ao mundo; Segundo, a
literatura ¢ um “meio” que poderd oportunizar a educagdo
devido ao “carater mediador do texto literario”; E, por fim, a
literatura € “objeto de ensino” quando se almeja uma “educagao
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literaria” (MORTATTI, 2014). Diante o exposto, até mesmo o
livro didatico podera ser instrumento de incentivo a leitura desde
que haja um direcionamento dos textos nele contidos a fim de
produzir uma educacao para a leitura, por exemplo, e até mesmo
a fruicdo estética de que trata a literatura (LAJOLO, 1996).

Além disso, de acordo com Pagnam (2015), a obra
literaria devera ser contextualizada tendo em vista a formacéo de
leitores que compreendam as associa¢fes entre a estética
utilizada e 0 momento histdrico a que se refere. A literatura ndo
pode ser encarada como contetdo de um curriculo apenas, mas
segundo o autor, como “como meio de ter uma experiéncia
estética”. Ademais, os documentos oficiais, tais como 0s PCN+
(de 2002), que orientam para a “formacédo de leitores de textos
literarios” e as Orientagcdes Curriculares para o ensino médio
(2006), atreladas as “competéncias a serem desenvolvidas para o
século XXI” apoiam-se na necessidade de uma autonomia do
aluno, o qual sendo capaz de diferenciar o literario do néo
literdrio, entende também o conceito da “fruicdo estética”
(PAGNAM, 2015, p. 181).

De acordo com Pagnam (2015), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo de 1996, ao incluir a disciplina de literatura
na area de leitura permitiu que o estudo da lingua Portuguesa e
da literatura pudesse acontecer de forma integrada tendo em
vista tornar o estudo da linguagem mais amplo, ainda assim 0s
livros didaticos e apostilas continuaram a apresentar seus
conteddos separadamente.

A partir de 2016, impetradas pelo Governo Federal,
houve mudangas estruturais no ensino médio orientadas a partir
da “flexibilidade curricular”. Dessa forma, ‘“componentes
curriculares”, tal qual a literatura, passou a caracteristica de “ndo
essencial”. E valido relembrar que a disciplina ja enfrentara a
desvinculacéo da formagdo em lingua portuguesa anteriormente,
passando ao status de apéndice negligenciado da disciplina
(SENNA, 2017).
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Em seu livro traduzido por Neide Luzia de Rezende,
Annie Rouxel (2013, p. 17-33), faz-nos pensar a respeito de um
ensino de literatura orientado por novos paradigmas de
“concepgdo da literatura”. As proposicdes da autora direcionam
para um ensino médio que faz alusdo a formacéo integral dos
sujeitos por meio do desenvolvimento do espirito critico, da
ampliacdo do conhecimento de mundo e da realidade, da
formacao do leitor literario, bem como da aquisi¢do de cultura:

[...], pensar sobre o ensino da literatura e suas
modalidades praticas supde que se defina a
finalidade desse ensino. E a formacdo de um
sujeito leitor livre, responsavel e critico — capaz
de construir o sentido de modo auténomo e de
argumentar a respeito — que € previsto aqui. E
também, obviamente, a formagdo de uma
personalidade sensivel e inteligente, aberta aos
outros e a0 mundo que vislumbra esse ensino da
literatura (ROUXEL, 2013).

Consoante a autora, 0s avangos nos estudos em literatura
sofreram alteracdes fundamentais nas “concepg¢des de literatura,
leitura literaria e cultura literaria”. A literatura deixa ser vista
como “corpus”, restrita aos classicos e se configura, na prética,
na producdo literaria, nos atos comunicativos. Passa a considerar
os leitores reais e a contextualizacdo do texto literario,
procurando aproximar os leitores do texto, passando a respeitar
tambem o0s conhecimentos interiorizados na leitura e
interpretacdo do texto literdrio (ROUXEL, 2013, p. 17-33).
Nessa direcdo, segundo Antonio Candido:

A literatura desperta inevitavelmente o interesse
pelos elementos contextuais. Tanto quanto a
estrutura, eles nos dizem de perto, porque Somos
levados a eles pela preocupagdo com a nossa
identidade e 0 nosso destino, sem contar que a
inteligéncia da estrutura depende em grande
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parte de se saber como o texto a partir do como
se forma texto, até constituir uma independéncia
dependente (se for permitido o jogo de palavras).
Mesmo que isto nos afaste de uma visdo
cientifica, é dificil pér de lado os problemas
individuais e sociais que dao lastro as obras e as
amarram ao mundo onde vivemos (CANDIDO,
2012).

As ponderagfes de Rouxel (2013) sobre aspectos
metodoldgicos incluem “instituir o aluno como sujeito leitor”
convidando-o a interagdo com a leitura no processo de
construcdo de saberes da leitura em si em consonancia com 0s
saberes internos dos alunos, suas experiéncias, fazendo “emergir
a subjetividade” do educando. Porém, alerta que o processo de
interpretacdo e manifestacdo da subjetividade do leitor devera
ser controlado pela acdo do grupo de estudantes cujas
impressdes devem ater-se aos recursos do texto (& materialidade
textual), levando em conta o carater polissémico das obras
literérias.

Outro ponto importante € a escolha das obras a serem
trabalhadas que levam em conta as diversidades de géneros,
além das diversidades geogréaficas e histdricas. A obra devera
também ser desafiadora e cheia de significados e possibilidades
de transformacdo para os estudantes, construindo relacGes de
simbologia e identidade.

A aprendizagem da leitura literaria e o interesse
da atividade do sujeito leitor levam a privilegiar
as obras complexas que ndo oferecem uma
compreensdo imediata. Essas obras impulsionam
uma atividade intelectual formadora, suscitando
processos interpretativos  conscientes e
inconscientes (ROUXEL, 2013).

Os estudantes no Ensino Médio devem ser expostos a
diversidade contida em textos que incentivam 0 interesse,
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relacionando obras de linguagem dificil ou pouco conhecida
com outras mais atuais, ou mesmo outros géneros ou “objetos
semioticos”, como musica, pintura, estabelecendo dialogos.

Entretanto, para que ocorra esse fendmeno é
preciso que os alunos tenham acesso as obras
integrais. E ilusorio esperar que se possa
vivenciar essa experiéncia na escola a partir
unicamente da leitura de um fragmento
(ROUXEL, 2013).

Para tal fim, a participacdo do professor serd decisiva,
organizando, direcionando o estudo dos textos na sala de aula,
sem contudo impor sua visdo. Deve fornecer elementos para o
debate e para a construcdo dos saberes pelos educandos, e
colocar sempre que possivel, jamais por imposi¢do, sua visao a
fim de contribuir com os estudos. Cereja (2004) afirma que 0s
alunos percebem a adesdo e o comprometimento do professor,
o0s quais afetam seu nivel de participacéo.

A questdo de formar o “aluno sujeito leitor” se apoia
“sobre o ato 1éxico e ndo mais sobre o texto, a fim de construir
as competéncias de leitor” (ROUXEL, 2013).

As pesquisas atuais em literatura e em
antropologia cultural® se interessam pelas
emogdes e pelos lacos que elas tecem com a
cognicdo. E é sobre a emocdo e a intelec¢do que
se constroem a relagdo estética com a literatura.
Pela leitura sensivel da literatura, o sujeito leitor
se constroi e constréi sua humanidade. Na
abordagem didatica da literatura enquanto arte, o
campo das emocg0Oes € ainda pouco explorado e
constitui inegavelmente uma via para pesquisas
futuras (ROUXEL, 2013).

Dalvi (2014) analisa que das ‘“fungdes” destinadas a
literatura, ndo se inclui a da “literatura como arte da palavra”
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mesmo que em sua manifestacdo artistica ela possa proporcionar
todos os elementos discutidos nas proposi¢des acima. De acordo
com Candido (2012) a importancia da “funcdo educativa” da
literatura vai muito além do aspecto pedagdgico, tendo em vista
que as obras lidas causam efeitos em nosso consciente e
inconsciente que sequer supomos chegando mesmo “‘as camadas
mais profundas da personalidade”.

Para finalizar, declara Cereja (2004 p. 16) que, na
pratica, forma-se somente um discurso didatico a respeito do
ensino de literatura na escola, dentro do qual os demais
elementos constituintes da riqueza da literatura enquanto objeto
de estudo escolar sdo negligenciados por livros e manuais
didaticos e principalmente pelo professor. Nesse sentido, clama
por revisdo para que se possa determinar o “papel da literatura”
na disciplina de Lingua Portuguesa, notadamente no ensino
medio.

Considerac0es Finais

Ao longo deste capitulo procurou-se apresentar
primeiramente as definicbes de integracdo e como essas
definicBes orientam a constituicdo do Ensino Médio Integrado,
com vistas a formacdo integral do ser humano considerando as
dimens0es cientificas, culturais e tecnoldgicas, tendo o trabalho
como principio educativo. Buscou-se também fazer um breve
relato da evolucdo historica da Educacdo Profissional do Brasil
até a garantia novamente da possibilidade de integrar-se
Educagdo Profissional e Ensino Médio por meio do decreto
5.154/2004. A seguir procurou-se a partir da abordagem das
necessidades de um curriculo integrado indicar possibilidades
para a devolucdo de sentidos ao ensino de literatura a partir
dessa modalidade de ensino.

Nas pesquisas realizadas utilizando-se do Google
Académico®, por meio das palavras-chave: ensino de literatura;
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literatura e ensino médio; literatura e ensino médio integrado;
ensino medio integrado e literatura, ndo foram encontrados
artigos, teses e dissertacbes que fizessem referéncia direta ao
ensino de literatura no Ensino Médio Integrado; a maioria dos
trabalhos encontrados sdo voltados para o ensino de literatura no
Ensino Médio de modo geral. Por essa razdo ndo foi possivel
reflexdes especificas ancoradas em pesquisas realizadas sobre o
ensino da disciplina especificamente no &mbito do EMI.

Assim, nao foi possivel encontrar resultados que
indiqguem se o ensino de literatura no EMI segue a mesma
conformacdo elencada no topico anterior (isto €, se segue um
modelo de ensino historicista e candnico), ou se se buscam
inovacOes relativas a constru¢cdo de um curriculo integrado
condizente com as concepgdes de integragdo apresentadas neste
estudo.

No entanto, dos trabalhos encontrados nos ultimos cinco
anos, vale a pena destacar Na historia do ensino de literatura no
Brasil: problemas e possibilidades para o século XXI de Maria
do Rosario Longo Mortatti; e O ensino de literatura: novas
perspectivas de Celso Leopoldo Pagnan. Para Pagnam (2015) é
preciso alteracbes imediatas nas finalidades do ensino de
literatura, as quais objetivem o estimulo dos alunos a se
tornarem leitores ativos e participantes, 0s quais nao se
contentardo em permanecer como expectadores de uma
historiografia  literaria  empreendida pelos professores,
preparando-0s apenas para exames ou provas.
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A BUSCA PELA DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO
SUPERIOR BRASILEIRA

Elisa Antbnia Ribeiro
Gabriela Fernanda Silva Borges

Introduciao

Este capitulo ¢ parte de uma pesquisa intitulada “O SiSU
no IFTM — Campus Uberaba: Avaliacdo da democratizagdo do
acesso ¢ da eficiéncia na ocupagdo de vagas”, desenvolvida no
Programa de Pés-Graduagdo em Educacgdo Tecnoldgica - curso
de Mestrado Profissional em Educacdo Tecnoldgica do Instituto
Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo
Mineiro (IFTM) — Campus Uberaba. Trata-se de pesquisa
bibliografica e documental que aborda aspectos do processo de
democratizagdo da educagdo superior no Brasil, considerando as
politicas publicas educacionais implementadas para promover a
expansdo e democratizacdo deste nivel de ensino e investiga o
perfil discente da educacdo superior no Pais. Utilizamos como
instrumentos fontes bibliograficas (livros, teses, dissertagdes,
artigos e periddicos) e documentais (legislagdo, planos que
tratam da educagdo superior no pais, sinopses estatisticas do
Censo da Educacgdo Superior (CenSup), sinopses estatisticas do
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) e
relatorios do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira — INEP).

A educacdo superior & reconhecida como importante
mecanismo de mobilidade e desenvolvimento social, no entanto,
as desigualdades sociais séo refletidas nos sistemas de ensino
em desigualdades educacionais, restringindo o acesso das
classes socialmente menos favorecidas aos niveis mais elevados
do ensino. Neste sentido, 0 processo de democratizagdo busca

273



reverter o panorama no qual ingressar e concluir um curso
superior € opcdo reservada a pequenos grupos. Cabe salientar
que o contexto historico da educacdo superior brasileira
apresenta reflexos de uma sociedade desigual, uma vez que o
modelo elitista de sociedade marcou profundamente a educacao
superior no pais e apresenta evidéncias que explicam muitas
caracteristicas e distor¢cdes em nosso sistema de ensino.

Torna-se oportuno destacar que o Brasil ¢ o décimo pais
mais desigual do mundo de um conjunto de 143 paises, segundo
dados divulgados no Relatério de Desenvolvimento Humano
(RDH), elaborado pela Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU).
O levantamento usa como referéncia o chamado Indice de Gini,
uma forma de calcular a disparidade de renda. O indicador varia
de 0 a 1 e, quanto mais proximo de zero, mais igualitaria a
distribuicao de renda. No Brasil, o indice de Gini ficou em 0,525
em 2016 (PNUD — PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS
PARA O DESENVOLVIMENTO, 2017).

Na educacdo superior de um Pais desigual como Brasil,
0 modelo elitista de sociedade é responsavel por avultar a
meritocracia para justificar a impossibilidade de acesso pelas
classes menos favorecidas, responsabilizando o individuo pela
falta de sucesso em atingir os niveis mais elevados do ensino,
sem considerar, no entanto, os efeitos das desigualdades
acumuladas ao longo da vida. Por isso, ao tratar da
desigualdade do acesso e da permanéncia na educacao superior
brasileira, & necessario analisar o contexto historico de
discriminacdo e exclusdo de diferentes grupos na sociedade.
Tanto a discriminagdo quanto a exclusdo de determinados
grupos da educacdo superior sdo reflexos das deficiéncias da
educacdo basica, especialmente da educacdo publica, e das
vantagens culturais que os individuos provenientes de classes
sociais favorecidas apresentam em relagéo aos demais.
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A legitimacao das desigualdades educacionais

Para subsidiar este estudo, recorremos ao aporte tedrico
do sociologo francés Pierre Bourdieu, para quem as préaticas
sociais resultam de uma cadeia mdultipla de a¢des acumuladas
pelas sociedades. Para Bourdieu (2010a), as desigualdades
educacionais acabam sendo dissimuladas e legitimadas em
desigualdades sociais, por meio de classificagbes e
desclassificacdes. Assim, destacamos dois termos explanados
por Bourdieu como aspectos que exercem forte influéncia na
trajetéria dos estudantes: capital cultural e hdbitus. Para
Bourdieu, o capital cultural engloba os saberes e conhecimentos
acumulados ao longo da vida e o habitus trata-se de um sistema
aberto de acdes, percepcOes, pensamentos e disposicdes
adquiridas por meio de experiéncias sociais e que nos levam a
agir de determinada forma em dada circunstancia. Neste sentido,
o esforco individual ndo € o Unico determinante para se alcancar
0s niveis mais elevados do ensino, afinal, o capital cultural
acumulado, bem como as experiéncias sociais vivenciadas
fazem toda diferenca neste processo.

Na realidade, cada familia transmite a seus
filhos, mais por vias indiretas que diretas, um
certo capital cultural e um certo ethos, sistema de
valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre
coisas, as atitudes face ao capital cultural e a
instituicdo escolar. A heranga cultural, que
difere, sob os dois aspectos, segundo as classes
sociais, é a responsavel pela diferenca inicial das
criancas diante da experiéncia escolar e,
consequentemente, pelas taxas de éxito
(BOURDIEU, 2003, p. 41-42).

Destarte, Bourdieu (2010a), afirma que a ideia de
equidade no sistema escolar é falsa, pois a escola tem a funcédo
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de conservacao social: “a igualdade formal que pauta a pratica
pedagogica serve como mascara e justificacdo para a indiferenca
no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da
cultura transmitida, ou melhor, exigida” (BOURDIEU, 2010a, p.
53). E, esclarece ainda, que os processos de exclusdo tém
mudado suas caracteristicas. Em vez de apenas segregar
escolarizados e excluidos do ambiente escolar, tem havido uma
separagdo de grupos dentro do proprio sistema escolar, o que, no
caso da educacdo superior, reflete-se na elitizacdo de cursos e
instituicbes de ensino. O referido autor afirma que essa
segregacdo, a partir do capital cultural dos estudantes, trata-se de
uma violéncia simbolica.

De modo bem menos simples, através de uma
segregacdo interna ao sistema educacional que
separa 0s educandos segundo o itinerario escolar,
o tipo de estudo, o estabelecimento de ensino, a
sala de aula, as opgdes curriculares. Exclusdo
‘branda’, ‘continua’, ‘insensivel’, ‘despercebida’.
A escola segue, pois excluindo, mas hoje ela o
faz de modo bem mais dissimulado, conservando
em seu interior os excluidos, postergando sua
eliminacdo e reservando a eles o0s setores
escolares mais desvalorizados (BOURDIEU,
2010a, p. 13).

Bourdieu (2004) ainda defende que os individuos
possuem disposi¢cdes adquiridas pela experiéncia, varidveis
segundo o lugar e 0 momento: “O espaco social estd construido
de tal modo que os agentes que ocupam posi¢Ges semelhantes
ou vizinhas estdo colocados em condigdes semelhantes e
submetidos a condicionamentos semelhantes, logo, de
produzirem praticas também semelhantes” (p. 155).

Corroborando com os pensamentos de Bourdieu, Gisi
(2006, p.12) afirma que, além do capital financeiro, “a
permanéncia na educacdo superior pressupde condi¢Ges
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preexistentes, em especial capital cultural, que é adquirido ao
longo da trajetoria de vida e escolar e que ndo se adquire de um
momento para outro”. Esse capital cultural, adquirido por meio
das oportunidades surgidas por meio da posi¢éo social ocupada,
é capaz de ampliar as possibilidades de sucesso. Bauman (2015,
p. 20) concorda ao relatar que,

Jad ha muito tempo, em 1979, um estudo da
Universidade de Carnegie demonstrou com
nitidez o que sugeria 0 enorme montante de
indicios disponiveis na época [...]: o futuro de
uma crianca era amplamente determinado pelas
suas circunstancias sociais, pelo local geogréfico
de seu nascimento e o lugar de seus pais na
sociedade — e ndo por seu préprio cérebro,
talento, esforco e dedicacdo. O filho de um
advogado de grande empresa tinha 27 vezes mais
chances de que o filho de um funcionario
subalterno com emprego intermitente (ambos
sentados no mesmo banco da mesma sala de
aula, com o mesmo bom desempenho, estudando
com a mesma dedicagdo e ostentado 0 mesmo
QI) de receber, aos quarenta anos, um salario que
0 situasse na faixa dos 10% mais ricos do pais;
seu colega de classe teria somente uma chance
em oito de ganhar uma renda sequer mediana.

Como os estudantes brasileiros, além de ocuparem
distintas posi¢fes socioecondmicas, apresentam distingdes
culturais muito evidentes, resultando em diferentes relagdes com
0 conhecimento e divergentes expectativas profissionais, este
contexto acentua as desigualdades no Pais, pois dificulta o
acesso, a permanéncia e o éxito na educacdo superior daqueles
com menor capital cultural. Em um contexto de grandes
desigualdades socioeconémicas e educacionais, um sistema de
educacdo superior altamente elitista e privatizado sO tornara
mais grave as assimetrias existentes, tornando mais dificil e
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mOoroso o processo de democratizacdo. Diante do exposto, torna-
se oportuno refletir sobre o conceito de democratizagao.

O processo de democratiza¢éo da educacao superior

A palavra democratizacao é sindbnima de popularizagdo e
deriva de democracia cuja origem etnografica € grega, sendo que
demo significa povo, e kracia, governo. Para Silva (2006, p. 27),
“a democracia, mais que uma forma de governo, diz respeito a
uma prética social, e a democratizacdo refere-se a participacdo
efetiva dos membros de uma coletividade no usufruto dos bens
materiais, culturais, artisticos e educacionais produzidos”.
Segundo Luz (2013, p. 33), “o processo de democratizacdo ¢
uma agdo utilizada como forma de lutas para melhoria do
atendimento das demandas sociais, e que se torna pauta de luta
pelos direitos sociais”. De acordo com Dias Sobrinho (2013), a
meta mais relevante envolvendo a democratizacao da educacdo é
a expansdo da escolaridade da populagéo. Este processo envolve
a superacdo do analfabetismo e o alcance aos niveis mais
elevados de ensino e da pesquisa. No entanto, o autor ressalta
que a democratizacdo envolve responsabilidade do Estado em
desenvolver um sistema de ensino de qualidade e comprometido
com o desenvolvimento social do pais.

Educacdo democratica implica expansdao da
cobertura, justica social, qualidade cientifica e
relevancia social para todos. S&o exigéncias
éticas e politicas que se requerem da educacao
publica, além de técnicas cientificas, pois sao
essenciais a construcdo de sujeitos sociais, a
consolidacdo da sociedade democratica e dos
processos de inclusdo socioecondbmica (DIAS
SOBRINHO, 2013, p. 115).

Neste sentido, Costa (2014, p.47) destaca que:
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[...] a democratizagdo do ensino superior
demanda a ampliagdo quantitativa de suas vagas,
abarcando aqueles grupos sociais que ao longo
da histéria vém tendo seu acesso negado e,
também em termos qualitativos, ofertando um
ensino de boa qualidade, que por mais que ndo
supere as defasagens educacionais das etapas
anteriores de ensino, ndo impeca sua
permanéncia de forma proveitosa, oferecendo,
inclusive, condi¢des materiais que possibilitem a
concluséo de seu curso universitario, garantindo
que as escolhas sejam feitas pelas aptiddes de
cada estudante.

Dias Sobrinho (2010) esclarece ainda que “uma
sociedade democratica é fundada no principio ético da
equidade” e defende que s6 faz sentido falar em democratizagao
a partir do principio de educacd como bem publico,
rechacando, portanto, os processos mercantilistas que colocam a
educacdo em um patamar de mercadoria. Para este autor, “num
pais cuja maior parte da populacdo é pobre, como o Brasil, a
populagdo de baixa renda poderia pagar, na melhor das
hipbteses, por uma educacdo-mercadoria de baixo custo e
precaria qualidade” (p. 1224). Neste sentido, Dias Sobrinho
(2010) reforca o dever indeclinavel do Estado em garantir a
sociedade o direito a educacdo de qualidade.

Da mesma forma, para Reis et al. (2014, p. 90), “uma
vez que a educacao € entendida como direito, ndo é possivel que
a sociedade possa compreendé-la como mercadoria ou objeto a
ser coordenado pelo mercado”. Assim, o Estado deve promover
acles que assegurem o respeito as assimetrias sociais, visando
assim garantir a equidade do acesso e da permanéncia no ensino
superior.

A promocéo da educagédo superior como direito social ou
bem puablico social ¢ uma forma do Estado enfrentar a
desigualdade e buscar a equidade na educacdo. Nesta
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perspectiva, o documento final da Conferéncia Nacional de
Educagdo (CONAE®) — Construindo o Sistema Nacional
Articulado de Educacdo: o Plano Nacional de Educacao,
diretrizes e estratégias de acgdo, realizada em 2010, estabeleceu
a necessidade de reconhecer a educacdo superior como bem
pablico social e um direito universal sendo, portanto, dever do
Estado. Desta forma, a expansdo e universalizacdo com
equidade, qualidade, pertinéncia e compromisso com a
sociedade precisa ser uma meta para as politicas publicas
educacionais (p. 73).

No entanto, ao longo da histdria, o acesso a educacédo
superior foi ganhando caracteristicas mercadologicas, uma vez
que instituicBes privadas de ensino passaram a dedicar-se aos
cursinhos preparatorios e, assim, oferecer aqueles que tém
condicdes financeiras para pagar o acesso a educacao superior.
Como as vagas nas instituicbes publicas sdo limitadas e a
concorréncia é grande, os processos seletivos excluem muitos
estudantes de baixa renda, provenientes de escolas publicas.
Neste sentido, Bourdieu (2003) esclarece que o sistema escolar
fortalece a conservacgéo social por meio da meritocracia.

E provavelmente por um efeito de inércia
cultural que continuamos tomando o sistema
escolar como um fator de mobilidade social,
segundo a ideologia da “escola libertadora”,
quando ao contrario, tudo tende a mostrar que ele
¢ um dos fatores mais eficazes de conservacdo
social, pois fornece a aparéncia da legitimidade
as desigualdades sociais, e sanciona a heranga

. A CONAE reuniu profissionais da educagdo, estudantes, entidades
académicas e cientificas, movimentos sociais, organizacdes nao
governamentais e demais interessados em debates sobre a educagdo, com o
intuito de construir uma proposta que viabilizasse a democratizagdo do
acesso a educacdo publica. Suas discussdes subsidiaram a elaboragdo do PNE
(2011-2020).
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cultural e o dom social tratado como dom natural
(BOURDIEU, 2003, p. 41).

Neste contexto, 0 acesso principalmente aos cursos e
instituicdes de maior prestigio se da, em sua maioria, pelas
pessoas que ocupam as camadas socialmente privilegiadas.
Segundo Tragtenberg (2004), o vestibular mascara uma selegéo
social preexistente, conferindo um poder simbodlico a quem ja
tem um poder real. Corroborando com este pensamento, Paula
(2011) afirma que:

Inversa e injustamente, os alunos provenientes
das classes sociais mais abastadas, que cursaram
0 ensino médio em escolas particulares de elite,
chegam com muito mais facilidade as
universidades publicas, sobretudo aos cursos de
maior prestigio social [...] (PAULA, 2011, p. 65).

Essa linha de pensamento também é defendida por Dubet
(2003, p. 35), ao afirmar que “a seletividade escolar encaminha
os alunos mais fracos para as trajetérias menos qualificadas, o
que, por sua vez, aumenta suas chances de desemprego e
precariedade”. Neste contexto, o autor ainda destaca a fungdo
desempenhada pela meritocracia nos processos de selecéo, o que
ele denomina de ética esportiva: que venca o melhor!

Barros (2014) corrobora com este pensamento ao afirmar
que:

A legitimidade do mérito, portanto, exerce uma
dupla acdo: para os que alcangaram éxito nos
mecanismos de selecdo, o resultado €
considerado justo, sendo compensado pela
conquista de uma vaga na IES e pelo
reconhecimento por parte das pessoas. Para
aqueles que ndo obtiveram sucesso, 0 mau
resultado é considerado merecido, pois todos sdo
levados a crer que os candidatos tiveram
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oportunidades iguais, mas somente os melhores
souberam  aproveita-las, se  prepararam
adequadamente e se esforcaram (p. 1084).

Cabe ainda ressaltar que, além do acesso, a permanéncia
e 0 éxito na educacdo superior também sofrem as consequéncias
da desigualdade. Frequentemente a evasdo de alunos da
graduacdo possui forte relacdo com a posi¢do social ocupada.
Sdo motivos frequentes de evasdo: o aluno precisar abandonar
0s estudos para trabalhar; a falta de condigdes financeiras para
manter-se na instituicdo — mesmo que esta seja publica, existem
0s custos com transporte, alimentagdo e material; e as
dificuldades de aprendizagem em razdo de uma educacdo basica
deficiente. Para Bauman (2015), “os custos frequentes com
educacdo tiram dos jovens talentosos a chance de adquirir as
habilidades de que precisam para desenvolver e aplicar sua
capacidade” (p. 27).

Destarte, 0 processo de democratizacdo ndo se limita a
expansdo das instituices de ensino e nem ao incremento no
namero de vagas, mas também na ampliacdo de oportunidades
de acesso, além da garantia de permanéncia e éxito com
qualidade, afinal uma boa formacdo oportuniza melhores
condicdes de trabalho, renda e qualidade de vida, consolidando
assim o desenvolvimento democratico da sociedade. Neste
sentido, Pizzio (2015), defende que Estado e sociedade precisam
reunir esforcos para interromper o circulo vicioso da
desigualdade socioeducativa. Desta forma, destacamos a
relevancia das politicas pablicas de expansdo e democratizacao
da educacdo superior implementadas no Brasil como forma de
amenizar o contexto historico de desigualdade no Pais.
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As politicas publicas de democratizacdo da educacéo
superior

A baixa representatividade das classes sociais menos
favorecidas na educacdo superior possui relacdo direta com as
deficiéncias da educacdo béasica e as dificuldades de
incorporacdo de um alto capital cultural. Esse cenario evidencia
a necessidade de politicas direcionadas a democratizagdo do
acesso e da permanéncia dos estudantes no sistema de ensino
superior, especialmente da rede publica, havendo assim, a
inclusdo dos segmentos marginalizados. Desta forma, além do
incremento no numero de instituicbes de ensino superior e
vagas, € fundamental garantir uma educacao basica de qualidade
e acOes que possibilitem o acesso, a permanéncia e a qualidade
da educacdo. Assim, a democratizacdo da educacdo superior
deve ter como preceito a constru¢cdo de uma sociedade mais
evoluida culturalmente e mais justa socialmente.

A implementacdo de politicas publicas direcionadas para
a educacdo superior interfere diretamente nos processos de
organizacdo e gestdo das instituicdes, quer seja no sentido da
ampliacdo da democratizacdo deste nivel de ensino ou na
perspectiva de garantir a permanéncia e o éxito académico.
Segundo Giron (2008), quando se fala em politicas publicas na
educacdo, a abordagem trata da articulacdo de projetos que
envolvem o Estado e a sociedade, na busca pela construgéo de
uma educacdo mais inclusiva e de melhor qualidade, que resgate
a construcdo da cidadania.

Em razéo do reconhecimento da educagdo como fator de
mobilidade social e desenvolvimento econémico, a demanda por
vagas no ensino superior aumentou consideravelmente, tornando
0 tema democratizacdo parte da agenda das politicas publicas
educacionais. No contexto da educagdo superior brasileira, trés
grandes iniciativas de expansdo da educagdo superior publica
foram implementadas no Pais a partir dos anos 2000: a
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Universidade Aberta do Brasil (UAB), o Programa de
Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais
Brasileiras (REUNI) e a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica (Rede Federal). Estes programas
seguem descritos no Quadro 1.

Quadro 1. Descricdo dos programas implementados nos anos
2000 com o objetivo de expandir a educagéo superior brasileira.

Programa Descricao

UAB Instituida pelo Decreto 5.800/2006 tem
como objetivos a ampliagdo e
interiorizagdo da oferta de cursos e
programas de educacdo superior, por
meio da educacéo a distancia, tendo como
prioridade a formacao inicial e continuada
de docentes.

REUNI Instituido pelo Decreto n. 6.096/2007,
objetivou o incremento de vagas e a
interiorizacdo das universidades federais
brasileiras com vistas a expandir e
garantir 0 acesso e a permanéncia na
educacéo superior.

Rede Federal Criada em 2008 pelalei n. 11.892, e
composta por Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia, a
Universidade Tecnologica Federal do
Parand — UTFPR, os Centros Federais de
Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca do Rio de Janeiro (Cefet-RJ) e de
Minas Gerais (Cefet-MG), a Escolas
Técnicas vinculadas as Universidades
Federais e o Colégio Pedro I, constituiu-
se em um marco na busca pela ampliagéo,
interiorizagdo e  diversificagdo da
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educacdo profissional e tecnologica no
Brasil.

Fonte: Elaboracao propria.

Destacam-se ainda, no contexto da educacao superior,
politicas direcionadas para a democratizacdo do acesso e da
permanéncia na educacdo superior. Sdo exemplos dessas
politicas: o Sistema de Sele¢do Unificado (SiSU), o Plano
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES) e a Lei de Reserva
de Vagas. O Quadro 2 apresenta a descri¢do destes programas.

Quadro 2. Descricdo dos programas implementados nos anos
2000 com o objetivo de democratizar 0 acesso e a permanéncia
na educacao superior brasileira.

Programa

Descricao

SiSU

Instituido por meio da Portaria Normativa
n. 2/2010 e criado para substituir o
vestibular tradicional nas instituicdes
publicas de educacdo superior, que tem
como objetivo a democratizacdo das
oportunidades de acesso ao ensino
superior e a promocgdo da migragédo
académica entre cidades e/ou estados,
tornando o processo de ocupacdo de
vagas mais eficiente e menos oneroso
para 0s candidatos.

PNAES

Regulamentado  pelo  Decreto  n.
7.234/2010, é o programa que apoia a
permanéncia de estudantes em situacéo de
vulnerabilidade econémica e que estejam
matriculados em cursos de graduagdo
presencial das instituicbes federais de
ensino superior, oferecendo assisténcia a
moradia estudantil, alimentacéo,
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transporte, a salde, inclusdo digital,
cultura, esporte, creche e apoio

pedagdgico.
Lei de Reserva de | A Lei n. 12.711/2012 institui a reserva de
Vagas vagas para estudantes oriundos de escolas

publicas e/ou com renda igual a 1,5
salarios minimos per capita e/ou
autodeclarados  pretos, pardos  ou
indigenas e/ou pessoas com deficiéncia.

Fonte: Elaboracéo propria.

Estas agdes contemplam o proposto no Plano de
Desenvolvimento da Educagdo — Razdes, Principios e
Programas (PDE/2007), elaborado com vistas a atender as
demandas da sociedade. De acordo com o PDE, “reduzir
desigualdades sociais e regionais se traduz na equalizagdo das
oportunidades de acesso a educag¢do de qualidade” (BRASIL,
2007).

Destarte, as politicas publicas podem ser entendidas
como a transformacao de propostas de governo em agoes, planos
e programas que provocam efeitos na sociedade, uma vez que
visam a resolucdo dos problemas vivenciados pelos agentes
sociais. De acordo com Saviani (1981), educacdo e politica sdo
praticas distintas, mantendo, no entanto, uma intima relacéo:

[...] a educacdo depende da politica no que diz
respeito a determinadas condigdes objetivas
como a defini¢do de prioridades orgamentarias
que se reflete na constituigdo-consolidagao-
expansdo da infraestrutura dos servigos
educacionais etc.; e a politica depende da
educacao no que diz respeito a certas condicdes
subjetivas como a aquisicdo de determinados
elementos basicos que possibilitem o acesso a
informagdo, a difusdo das propostas politicas, a
formagdo de quadros para os partidos e
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organizagdes politicas de diferentes tipos, etc. (p.
89).

Com base no entendimento desse referido autor,
podemos verificar que, diante das exigéncias cada vez mais
complexas postas pelo modelo de producdo capitalista nas
ultimas duas décadas, tem havido um esforgo, mormente, do
poder Executivo federal no incremento da expansdo do ensino
superior.

Todavia, de acordo com Paula (2011), as desigualdades
do sistema capitalista sdo reforcadas pela diferenciagdo do
sistema de educagdo superior, havendo, portanto, uma separagao
de cursos e instituigdes de ensino de acordo com o perfil
discente: enquanto os estudantes de baixa renda ¢ com menor
capital cultural e social ingressam em instituigdes que nao se
ocupam da pesquisa, ¢ em cursos de curta duragdo e menor
prestigio social, os estudantes de maior poder aquisitivo
ingressam em instituicdes de ensino de exceléncia e em cursos
de grande prestigio social.

Diante do exposto, ressalta-se a importancia da Lei n.
12.711/2012, alterada pela Lei n. 13.409/2016, que institui a
reserva de vagas para estudantes oriundos de escolas publicas
e/ou com renda igual a 1,5 salarios-minimos per capita, e/ou
autodeclarados pretos, pardos ou indigenas, e/ou pessoas com
deficiéncia, na busca por incluir ndo s6 na educacgdo superior,
como também nas instituicdes de ensino de exceléncia e nos
cursos de maior prestigio, os grupos marginalizados. “O
processo de implantacdo de cotas no Brasil é resultado de uma
luta continua e incansavel de grupos que ndo mediram esforgcos
para prover a condigdo de possibilidade igualitiria de acesso a
tantos campos” (CZERNIASKI, 2014, p. 61).

Nesta perspectiva, 0 entendimento do contexto da
educacdo superior brasileira, considerando o perfil discente,
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emerge como base para a compreensdo do cenario de
desigualdade do acesso e da permanéncia na educagao superior.

Os discentes da educacgio superior brasileira

Em relacdo ao perfil discente, o Censo da Educagéo
Superior (CenSup) de 2017 informa que ha o predominio do
sexo feminino na educacéo superior brasileira, correspondendo a
57% das matriculas. O Gréafico 1 apresenta a diferenciacdo no
namero de matriculas, considerando a variavel sexo, no periodo
de 2007 a 2017, e demonstra que, neste periodo analisado, o
ndmero de ingressantes do sexo feminino manteve-se superior
ao do sexo masculino. E oportuno salientar que, de acordo com
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o censo
demografico da década de 2000 informa que a populagédo
feminina representa 51,03% da populacdo nacional. No entanto,
Barreto (2014) ressalta que o predominio do sexo feminino na
educacdo superior é um fato recente, ja que, no final da década
de 1950, este ndmero correspondia a 26% do total de
matriculados.

De acordo com Barreto (2014, p. 9), “¢ importante
destacar que a promocao da igualdade de género ¢ um dos
objetivos do milénio estabelecidos pela ONU, figurando em
terceiro lugar entre suas oito metas”. De acordo com o Relatorio
sobre os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio — ONU
(2015), as conferéncias mundiais ocorridas no inicio do novo
milénio geraram os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio
(ODM), que deveriam ser adotados pelos estados-membros das
Nacgdes Unidas. Os objetivos sdo: erradicar a extrema pobreza e
a fome; atingir o ensino basico universal; promover a igualdade
de género e a autonomia das mulheres; reduzir a mortalidade
infantil; melhorar a satide materna; combater o HIV/AIDS, a
maléria e outras doengas; garantir a sustentabilidade ambiental e
estabelecer uma parceria mundial para o desenvolvimento.
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Gréfico 1. Matriculas na educacgéo superior brasileira, com
diferenciacdo de sexo (2007-2017)
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Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados do INEP/
Sinopses Estatisticas da Educagdo Superior — 2007 a 2017.

Barreto (2014) destaca ainda que, no cenario da
educacdo brasileira, j& é possivel observar mudancas
ocasionadas pelas politicas de inclusdo, sendo um indicador
dessas mudancas o incremento das mulheres no ensino superior
brasileiro. Porém, é fundamental analisar se, apesar de crescente,
estes numeros se distribuem de forma uniforme pelas diferentes
vocac0es, deixando para tras o entendimento de que ha carreiras
para homens e carreiras para mulheres.

Além disso, é oportuno esclarecer que a questdo da
valorizacdo profissional perpassa pela diferenciacdo de sexo,
afinal, apesar de representarem a maioria nas IES, as mulheres
ainda estdo sujeitas a menores remuneragcdes, mMesmo que
desempenhem as mesmas atividades realizadas por homens. De
acordo com os dados do Plano Nacional de Qualificacdo, do
Ministério do Trabalho e Previdéncia Social, publicados em
2016, “as mulheres com cinco a oito anos de estudo receberam
por hora, em média, R$ 7,15; e os homens, com a mesma
escolaridade, R$ 9,44, uma diferenca de R$ 24%. Para 12 anos
de estudo ou mais, essa diferenga na remuneragéo vai a 33,9%,
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com R$ 22,31 para mulheres e R$ 33,75 para homens”
(BRASIL, 2016). Tal situacéo infere que o alcance aos niveis
mais elevados de escolaridade ndo tem garantido as mulheres a
mesma valorizacdo profissional dos homens (BRASIL, 2016).

Quanto a etnia, as matriculas da educacdo superior por
cor/fraga demonstram a prevaléncia da etnia branca,
correspondendo a 40% dos matriculados, conforme apresentado
no Grafico 2. Apenas 6,4% dos matriculados se autodeclararam
pretos, e 26,3%, pardos. Cabe ressaltar que 25% dos alunos
matriculados na educacdo superior brasileira ndo declararam
etnia de acordo com o CenSup 2017. Desde 2005, o CenSup
incluiu o quesito cor/raga em seu escopo, porém, ainda é elevado
0 numero de alunos que nao declaram a etnia, o que dificulta a
producdo do conhecimento em relagdo a cor/raga nas instituicdes
de ensino superior.

Grafico 2. Matriculas da educacdo superior no Brasil por
cor/raca — Ano 2017.
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Fonte: Elaboragdo propria com base nos dados do INEP/
Sinopses Estatisticas da Educacao Superior — 2017.




No entanto, ao considerar o cenario nacional, em que,
segundo dados do IBGE (2016), a maior parte da populacdo
brasileira é parda, representando em torno de 46% do total,
Paula (2011) ressalta que “ha uma clara super-representacdo de
brancos nas IES brasileiras em relacdo aos outros grupos raciais,
sendo a cor dos campi universitarios diferente da cor da
sociedade” (p. 72). Ristoff (2014, p. 731) corrobora com a
autora ao afirmar que “o campus ¢ um espelho que distorce a
imagem da sociedade ou, dito de outra forma, 0 campus, como
um agente social ativo, aguga as distor¢Ges existentes na
sociedade”.

Em relacdo a faixa etaria, o perfil discente apresenta a
distribuicdo conforme apresentado no Gréafico 3, considerando
0s dados do CenSup 2017. Cabe ressaltar ainda que para o
calculo da taxa liquida de matriculas da educacdo superior séo
consideradas apenas as matriculas da populacdo com idade
compreendida entre 18 e 24 anos, por ser considerada a faixa
etaria adequada para este nivel de ensino. No cenario da
educacdo superior brasileira, os estudantes que se encontram na
faixa etéria adequada para este nivel correspondem a 52% dos
matriculados.

Graéfico 3. Matriculas da educacdo superior no Brasil por faixa
etaria— Ano 2017.
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Fonte: Elaboracdo propria com base nos dados do INEP/
Sinopses Estatisticas da Educacao Superior - 2017.
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Martin Trow (2005) formulou um modelo tedrico que
considera as matriculas dos jovens entre 18 e 24 anos** na
educacdo superior para analisar a dimensdo da educacdo
superior de determinada sociedade. Desta forma, o autor divide
o0 sistema de educacao superior em trés fases: sistema de elite,
sistema de massa e sistema de acesso universal. Para Trow
(2005), no sistema de elite apenas 15% da populacdo em idade
regular estdo no ensino superior; no sistema de massa, este
percentual varia entre 16% e 50% e; no acesso universal, mais
de 50% de jovens entre 18 e 24 anos estdo matriculados na
educacdo superior. Segundo dados do Observatério do Plano
Nacional de Educacdo (OPNE), em 2015, o percentual de jovens
em idade regular matriculados no ensino superior brasileiro foi
de 18,1%, o que coloca o Brasil em uma situacdo de transi¢édo
do sistema de elite para o sistema de massa, considerando a
teoria proposta por Martin Trow (2005).

Cabe ressaltar que o Plano de Educacdo Nacional,
aprovado pela Lei n. 13.005/2014, em sua meta 12, estipula
elevar a taxa liquida de matricula na educacdo superior para
33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da
oferta e a expansdo para, pelo menos, 40% das novas matriculas,
no segmento publico.

Quanto a renda familiar per capita, a Sinopse Estatistica
do ENADE informa que, com base no Questionario do
Estudante, respondido pelos alunos matriculados nos cursos
avaliados em 2016, os estudantes matriculados na educagdo

52 Na educagdo superior a taxa liquida de matriculas considera as matriculas
dos jovens com faixa etaria compreendida entre 18 e 24, sendo esta a idade
considerada pertinente para a educacdo superior.

53 Em 2016, de acordo com a Portaria Normativa MEC n. 5, de 9 de marco de
2016, foram avaliados no ENADE os Cursos de Bacharelado em Agronomia,
Biomedicina, Educacdo Fisica, Enfermagem, Farmécia, Fisioterapia,
Fonoaudiologia, Medicina, Medicina Veterinaria, Nutricdo, Odontologia,
Servigo Social e Zootecnia; e os Cursos de Tecnologia em Agronegdcio,
Estética e Cosmética, Gestdo Ambiental, Gestdo Hospitalar e Radiologia.
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superior brasileira se dividem conforme apresentado na Tabela
1. E oportuno ressaltar que, segundo o IBGE, a renda domiciliar
per capita brasileira, em 2017, ficou em torno de R$ 1.268,00,
ou seja, inferior a 1,5 salérios. Alem disso, 10% da popula¢édo
com 0s maiores rendimentos possuem 43,4% do que é recebido
no pais, enquanto metade dos brasileiros tem renda inferior a um
salario-minimo. Assim, o pais é marcado por uma desigualdade
econdémica muito grande e que reflete no perfil discente da
educacdo superior.

Tabela 1. Percentagem de alunos por renda familiar
Até | Delb5 | De3a|De45 | De6a|Del0a| Acima

15 a3 45 ab6 10 30 de 30
salario | salario | salario | salario | salario | salarios | salarios
minim S S S S minimo | minimo

o (até | minim | minim | minim | minim | s(R$ | s (mais
R$ | os(R$ | os(R$ | os(R$ | os (R$ | 8.800,0 | de R$

1.320, | 1.320, | 2.640, | 3.960, | 5.280, | 1aR$ | 26.400,
00) Ola Ola Ola Ola | 26.400, 00)
R$ R$ R$ R$ 00)

2.640, | 3.960, | 5.280, | 8.800,
00) 00) 00) 00)

20,8% | 29,5% | 18,1% | 13,2% | 10,1% | 6,9% 1,4%

Fonte: INEP/ Sinopses Estatisticas do ENADE — 2016.

Para Bourdieu (2003), o capital cultural familiar esta
vinculado a renda econdmica. Destarte, as vivéncias culturais
proporcionadas em viagens, visitas a museus, teatros, galerias de
artes, cinema, entre outros, facilita o desenvolvimento de
algumas habilidades que passam a ser reconhecidas socialmente
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como dons. Na verdade, o meio familiar e a situacdo econémica
proporcionaram esse desenvolvimento por meio da agregacéo de
capital cultural. Segundo Bourdieu (2003), em todos 0s campos
da cultura, “os conhecimentos dos estudantes sdo tdo mais ricos
e extensos quanto mais elevada € sua origem social” (p. 45).

Nesta perspectiva, Abreu (2013, p. 52) afirma que “a
questdo da meritocracia, no entanto, torna-se um tanto quanto
tendenciosa na medida em que elite intelectual confunde-se com
elite socioecondmica”, afinal, o sucesso alcangado em certames
de cursos e instituicGes de notavel reconhecimento social muitas
vezes tem relacdo direta com o poder econémico e social do
candidato.

Outra varidvel importante a ser analisada no contexto da
educacao superior € a origem escolar dos estudantes: se egressos
do ensino médio publico ou privado. Os resultados do
ENADE/2016 demonstram que 62,1% dos alunos cursaram
integralmente o ensino médio na rede publica de ensino; 27,3%
cursaram integralmente o ensino médio na rede privada;
enguanto os demais cursaram parcialmente em escolas publicas
e privadas. Porém, estes nimeros devem ser analisados, ja que
este panorama ndo indica que os alunos provenientes do ensino
médio publico estdo sendo incluidos de forma democrética a
educacdo superior do pais, especialmente na educacdo publica,
uma vez que:

[...] h& uma competicdo injusta e desigual:
poucos alunos oriundos da rede publica
ingressam em universidades publicas, restando-
Ihes como opcdo as instituicbes privadas de
ensino, algumas consideradas de qualidade
duvidosa e com baixa producdo em pesquisas.
Esta constatacdo confirma a tendéncia de
exclusdo e a incapacidade do sistema publico, de
acolher as camadas menos favorecidas da
populacdo (LOURENCO, 2016, p. 40).
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Ristoff (2012) ressalta que, tanto nas instituicdes
privadas como nas instituicdes federais de ensino superior, a
representacdo dos egressos do ensino médio publico é inferior a
metade do que representa no ensino médio, e que esta
desproporcdo aumenta significativamente em cursos de alta
demanda.

Neste sentido, recorremos novamente & teoria
“bourdiana”, a qual especifica que a dinamica social acontece no
interior de um campo ou espaco cujos individuos ou grupos
apresentam propensdes especificas, a que ele denomina de
habitus. Desta forma, o habitus determina as posi¢cdes dos
sujeitos, assim como essas posicdes determinam o habitus.
Logo, nessa analise sdo considerados dois espacos distintos: o
ensino médio publico e o ensino médio privado e todas as
ordenac6es que eles envolvem.

[...] o mais importante €, sem ddvida, que a
questdo desse espaco € formulada nesse mesmo
espago; que 0s agentes tém sobre este espago,
cuja objetividade ndo poderia ser negada, pontos
de vista que dependem da posicao ocupada ai por
eles e em que, muitas vezes, se exprime sua
vontade de transforma-lo ou conserva-lo
(BOURDIEU, 2017, p. 162).

Aléem disso, é oportuno salientar que ainda existe a
questdo da autoexclusdo, afinal, muitos egressos do ensino
médio puablico nem chegam a se inscrever em processos
seletivos para ingresso na educagao superior por ndo enxergarem
possibilidades de ascensdo educacional. Desta forma, a exclusdo
n&o se inicia nos processos de sele¢do, mas antes deles, pois “os
excluidos se eliminam antes de serem examinados”
(BOURDIEU, 2010b, p. 187). Neste sentido, Dias Sobrinho
(2013) afirma que “a exclusdo se completa pela autoexclusao,
isto é, pela internalizacdo da ideologia segundo a qual a
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exclusdo ndo € historica e socialmente produzida e que, para
muitos, € natural ser excluido” (p.119).

Diante do exposto, € possivel constatar que as politicas
publicas tém demonstrado sua relevancia ao buscar incluir na
educacdo superior brasileira os grupos sub-representados e, com
1SS0, buscar mais proximidade entre o perfil da sociedade e dos
discentes da educacdo superior. Contudo, torna-se relevante
avaliar se o processo de democratizagéo, considerando 0 acesso,
a permanéncia e 0 éxito no ensino superior, tem se concretizado
nas instituicGes de ensino, em especial, nas instituicdes publicas
de qualidade e nos cursos de maior reconhecimento social, uma
vez que sdo estes cursos que apresentam maior possibilidade de
mobilidade social.

Consideracoes Finais

No século XXI, uma das questdes centrais das politicas
educacionais € justamente a democratizacdo da educacdo
superior, sendo um grande desafio a garantia do acesso, da
permanéncia e do éxito neste nivel de ensino. O objetivo ndo é
apenas ampliar o quantitativo de vagas ofertadas, busca-se
redistribuir o médulo do vetor de acesso, que é maior para as
classes economicamente mais favorecidas, de forma a
proporcionar  oportunidades aos segmentos social e
historicamente excluidos (OLIVEIRA, 2014).

O aporte tedrico de Pierre Bourdieu nos auxilia na
compreensdo dos efeitos das desigualdades sociais no contexto
de desigualdades educacionais. O autor argumenta que pequenos
grupos de individuos se apoderam dos meios de dominacéo,
fazendo com que a realidade seja representada por suas visoes
de mundo as quais os outros acabam tomando como referéncia.
Neste contexto, a cultura é considerada um sistema de
relevancias hierarquizadas, tornando-se causa de lutas entre
grupos sociais e mantendo o distanciamento entre as classes
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sociais. E, nesta perspectiva, 0 autor esclarece que o sistema de
ensino exerce o papel de evidenciar a dominagdo cultural,
legitimando as desigualdades sociais. Assim, Bourdieu rompe
com as fundamentacGes baseadas em aptidGes naturais e
individuais, realcando os efeitos das condigdes sociais e
culturais no sucesso escolar.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais
favorecidos e  desfavorecidos o0s  mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a
escola ignore, no ambito dos conteldos do
ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as
desigualdades culturais entre as criangas das
diferentes classes sociais. Em outras palavras,
tratando todos os educandos, por mais desiguais
que sejam eles de fato, como iguais em direitos e
deveres, o sistema escolar é levado a dar sua
sancao as desigualdades iniciais diante da cultura
(BOURDIEU, 2003, p. 53).

Face ao exposto, os processos de selecdo para a educacao
superior acabam privilegiando aqueles que possuem poder
econémico e cultural, pois séo estes que frequentam as melhores
escolas, tém acesso a diversos cursos, podem comprar bons
livros e frequentam atividades artisticas e culturais. Esses fatores
reforcam a importdncia do capital cultural nos processos
seletivos para ingresso na educacao superior. Bourdieu (2010b)
defende que:

Nada é mais adequado que o0 exame para inspirar
a todos o reconhecimento da legitimidade dos
veredictos escolares e das hierarquias sociais que
eles legitimam, j& que ele conduz aquele que é
eliminado a se identificar com aqueles que
malogram, permitindo aos que sdo eleitos entre
um pequeno namero de elegiveis ver em sua
eleicdo a comprovagdo de um mérito ou de um
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'‘dom’ que em qualquer hipotese levaria a que eles
fossem preferidos a todos os outros (p. 199).

Assim, reconhecidos os efeitos das desigualdades sociais
no acesso a educacdo superior, assentimos a relevancia das
politicas publicas formuladas e implementadas com vistas a
expandir e democratizar o acesso e a permanéncia. Nesta
perspectiva, no ambito das instituicdes privadas, destacamos o
FIES ¢ o PROUNI e, no ambito das instituicdes publicas, a
UAB, o REUNI, a Rede Federal, o SiSU, o PNAES ¢ a Lei de
Reserva de Vagas. Cada um destes programas, com suas
especificidades de objetivos, busca, de forma geral, satisfazer as
demandas,  principalmente  dos  grupos  socialmente
marginalizados, no intuito de minimizar as desigualdades por
meio de acdes que proporcionem condigdes de acesso,
permanéncia e €éxito na educagdo superior.

Desta forma, so6 faz sentido falar em democratizacdo da
educagdo se o entendimento for o de possibilitar a participagao
efetiva de todos os membros da sociedade no que concerne ao
gozo dos bens culturais e educacionais produzidos, promovendo
a justica social por meio da garantia dos direitos sociais. Mais
do que incrementar o niumero de vagas na educacdo superior, a
democratizagdo deste nivel de ensino envolve a atuagdo do
Estado em garantir um sistema de ensino de qualidade e um que
abarque os grupos sociais historicamente marginalizados deste
nivel de ensino. Além de promover a inclusdo no sistema de
educagdo superior, ¢ necessario superar a segregacao que ocorre
no interior do proprio sistema, dividindo os alunos em cursos e
institui¢des de ensino de acordo com a classe social. Este
cenario avulta a relevancia das politicas publicas de
democratizagdo da educacao superior.
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TDIC, SMARTPHONES E SEUS APLICATIVOS PARA O
ENSINO DE INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

André Souza Lemos
Norma Ferreira Cunha

Introducéo

Esta pesquisa teve como objetivo principal discutir
acerca do aprendizado da Lingua Inglesa (doravante LI) a partir
da perspectiva do aprendiz, observando os aspectos positivos e
negativos promovidos pelos apps Duolingo e Babbel, buscando
verificar como se d&d a mediacdo da aquisicdo da LI via tais
aplicativos para além da sala de aula e as questdes de identidade
(HALL, 2000; JENKINS, 2007; MOITA LOPES; FABRICIO,
2004; NORTON, 2006; LARSEN-FREEMAN; ANDERSON,
2011; RAJAGOPALAN, 2003), evidenciando que aprender a LI
por meio de DM pode tanto afetar o processo de reconstrucao
identitaria como levar a uma conexdo das areas linguisticas e a
um redesenho das comunidades linguisticas.

Também, essa investigacdo objetivou levantar o duelo de
identificagbes que acontece dentro e fora da sala de aula. No
primeiro caso, a identificacdo que supostamente acontece na sala
de aula classica, baseada na suposicdo de um conjunto de
habilidades que se coleciona juntamente com o0s colegas e
professores, ainda realizados via mecanismos disciplinares que
funcionam desmontando conhecimento em unidades e/ou em
capacidades, habilidades, competéncias  relativamente
independentes umas das outras, montaveis e desmontaveis
livremente em diagramas.

No segundo, a identificacdo que acontece nos processos
‘extraclasse’, que € possivelmente a identificagdo direta com um
personagem completo e ficcional, embora realizavel: o mitico
falante da lingua, alem das variagdes e diversidades linguisticas,
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0s espacos bilingues e as comunidades linguisticas por onde a LI
pode transitar. lgualmente importante, buscamos abordar o
ensino e a aprendizagem desta lingua na interface entre o
processo de ensino/aprendizagem da LI e em uma convergéncia
entre a autonomia (FREIRE, 1996) e os processos identitarios
constituintes do aprendiz.

Salientamos que este trabalho ndo teve como hipdtese o
declinio das linguas (maiores), nem mesmo o recuo do inglés,
uma vez que entendemos que o ‘ir-e-vir’ entre as linguas torna-
se processo de reforco no mundo linguisticamente diverso no
qual vivemos, onde o inglés é a lingua franca. As intensas
transformacdes presenciadas por todos, seja em termos sociais,
econémicos, culturais, politicos e/ou linguisticos, resultantes do
processo de globalizacdo, expdem a clara expansdo das
tecnologias moveis, que disponibilizam informacdo e
comunicacdo centralizada no usuario e na aprendizagem,
comunicacdo esta pervasiva, com conectividade ubiqua,
figurando em ambiente computacional acessivel em qualquer
lugar e a qualquer hora.

Tal comunicacédo é corporificada, multiplamente situada
“[...] nos deslocamentos espago-temporais dos individuos”
(SANTAELLA, 2013, p. 15) e tem caracteristica colaborativa,
pessoal e personalizada, o que corrobora as ideias do m-learning
e vem ao encontro das propostas de abordagens pedagdgicas de
aprendizagem de LI via apps para DM, criando oportunidades
para que o aprendiz desenvolva competéncia intercultural, por
meio de comunicagdo com comunidades de falantes nativos e
ndo-nativos, além de fornecer feedback multimodal, o que pode
ajuda-los com necessidades especiais individualizadas no
aprendizado.

Partindo dos pressupostos de que o aprendizado da LI no
confinamento da sala de aula ndo consegue conferir autonomia
ao aprendiz, e o desenvolvimento da autonomia e 0 aumento da
proficiéncia da LA sdo complementares e integrados; que as
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maultiplas identidades dos aprendizes (nos muros da escola) sdo
tratadas como um simples conjunto linguistico rotulado como
falantes ndo nativos; e 0 ndo uso das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) ndo favorecem o repensar
dos espacos e multiplicidades do espaco digital, essa pesquisa
buscou, de alguma maneira, contribuir com o aprendizado da L1,
sob a perspectiva do usuario dos apps Duolingo e Babbel.

Consideramos relevante analisar a possivel tensdo entre a
continuidade do poder dos dispositivos classicos (e até mesmo
sua expansdo), com o surgimento de novos dispositivos, e se
estes potencializam a lingua de outras formas, fazendo aparecer
a fala na escrita, o estrangeiro misturado ao nativo e vice-versa,
supondo a tradutibilidade de tudo o que se diz para qualquer
lingua, privilegiando a comunicacdo em detrimento da
expresséo.

A andlise dos dados foi realizada baseada na vivéncia da
pesquisadora como usuaria dos apps Duolingo e Babbel, via
DM, na aprendizagem da LI, de agosto de 2017 a julho de 2018,
acessando as atividades dois dias por semana, com duragédo de 1
hora, buscando experienciar todas as fases que o usuario deve
seguir, utilizando um diario para registrar as observac@es, como
aprendiz e pesquisadora.

Apesar de ser fluente na LI e de esta fazer parte da
trajetdria profissional da pesquisadora, a escolha, ao colocar-se
como aprendiz desta lingua, pautou-se por sentir a necessidade
de avaliar o ensino/aprendizagem dessa LE sob outra
perspectiva, que ndo fosse apenas como proficiente na lingua
e/ou como docente.

O foco recaiu sobre buscar entender os pontos positivos e
negativos sob a perspectiva de usuaria dos apps deste estudo e
como a experiéncia da docéncia na LI poderia contribuir para
suscitar acdes pedagogicas futuras, necessarias & implementacédo
desses aplicativos a partir das analises feitas, empreendendo,
assim, um percurso de “mao dupla”. O diario foi um
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instrumento relevante para o registro dos aspectos importantes
quanto a abordagem para a aprendizagem da LI nestes apps, em
uma visdo de docente/aprendiz/pesquisadora, permitindo
registrar impressdes, reflexdes e/ou outras informagGes
relacionadas a experiéncia de usuaria com o Duolingo e Babbel.

As questdes que orientaram a pesquisa foram: 1) Como
se da a aplicabilidade da LI por meio dos apps para DM,
Duolingo e Babbel, e como estes apoiam 0s processos de
aprendizagem desta lingua, visto que muitos destes ndo sdo
desenvolvidos por profissionais ligados a area da pedagogia de
L2/LE, tal como o Duolingo? 2) Como os apps para DM,
Duolingo e Babbel, direcionados ao ensino da LI, apoiam o0s
processos de aprendizagem desta lingua, ligados ao
desenvolvimento da identidade e (re)significacdo? 3) Até que
ponto o contato das linguas, objeto deste estudo, reflete na
organizacao de diferentes resultados linguisticos?

Para tanto, foram trabalhados os conceitos de m-learning
- Aprendizagem de Linguas Mediada por Dispositivos Moveis
(MALL), o porqué de se aprender o inglés, a autonomia e a
identidade; novos espacos de aprendizagem além da sala de
aula, aplicativos e letramento digital; a aquisicdo da gramatica
na lingua inglesa (LI), as dificuldades, abordagens, interagdes e
Comunidades Linguisticas — Sprachbund, o contato das linguas
e a funcdo da lingua materna (LM) na aquisicdo da lingua
estrangeira (LE).

Esta pesquisa justificou-se pelo espago que a LI ocupa na
sociedade global, considerando de fundamental importancia o
ensino dessa lingua em um cenario apoiado pelo uso dos DM
(m-learning) no desenvolvimento das habilidades linguisticas,
visando ao empoderamento dos alunos. Também, pela
relevancia que as ferramentas digitais representam para o
exercicio da autonomia do aprendiz e 0s espacos identitarios que
0 constituem e o reposicionam.
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Aprender a LI por meio das TDIC permite desmistificar
a visdo de “lingua estranha”, que nunca serd usada fora dos
confinamentos da sala de aula, além de tornar tal aprendizado
mais significativo, por se tratar de ambiente ndo formal
(auténtico). Os achados dessa investigacdo poderdo vir a resultar
em propostas de acfes para implementacdo pedagdgica das
tecnologias moveis na aprendizagem da LI.

Embora sejam muitas as pesquisas que contemplem o
tema do ensino/aprendizagem de LI via DM, ainda tém muito a
ser explorado no tocante a tais ferramentas, ndo tanto no campo
técnico, mas principalmente nos campos tedrico e didatico.
Muito pouco ainda se sabe sobre a eficiéncia e eficicia da
aquisicdo das habilidades de LI via apps e, considerando o
grande numero de aplicativos voltados para o ensino desta
lingua no mercado, sejam eles de acesso livre ou ndo, estudos
mais detalhados sobre o wuso efetivo destes ainda sdo
necessarios.

E importante ressaltar que este trabalho ndo tem a
pretensdo de reforcar um meio de educacdo em detrimento de
outro, ao analisar e apontar dados relativos a aprendizagem da
LI por meio dos apps. Torna-se fundamental enfatizar que a
relevancia deve recair sobre a insercdo da qualidade das TDIC,
que apresentem propostas pedagogicas adequadas, como forma
de interacdo em uma era digital, buscando potencializar a
construcdo do conhecimento.

Destacamos, ainda, que €é nosso entendimento que
nenhuma tecnologia veio para substituir o professor e seu papel
dentro e/ou fora da sala de aula; contudo, as TDIC podem ser
usadas para promover ensino e aprendizagem interativos e
integrados, maximizando, assim, a experiéncia do aprendizado.

311



Desenvolvimento

A investigacdo qualitativa, exploratdria, empregada neste
trabalho, destaca-se segundo Chizzotti (1991), pela imerséo do
pesquisador nas circunstancias e contexto da pesquisa, a saber, 0
mergulho nos sentidos e emocdes, pelo reconhecimento dos
atores sociais como sujeitos, que produzem conhecimentos e
praticas, os resultados. Cavalcanti e Moita Lopes (1991)
apontam como caracteristicas da pesquisa qualitativa: a) ser uma
pesquisa eminentemente exploratéria; b) ndo exigir hipdteses
prévias nem categorias rigidas de analise; ¢) permitir ao
pesquisador tomar decisdes ao longo do estudo; d) possibilitar
uma teorizacdo calcada nos dados; e) preocupar-se com o0
particular.

Justifica-se a escolha dos apps, bem como a defini¢do do
corpus de analise, formado por ferramentas digitais amplamente
disponiveis para o ensino da LI. O uso das tecnologias ndo deve
ser visto com um fim em si mesmo, mas como ferramenta que
possibilita um entendimento mais amplo e mais complexo do
processo de aprendizagem, especialmente de linguas. Desta
forma, a aprendizagem de linguas passa a ser uma atividade
contextualizada, marcada por experiéncias multimodais e
multissensoriais, fomentada por meio da emergéncia de
affordances®™. O estudo segue suporte tedrico da ASL
(REINDERS, PEGRUM, 2016; KRASHEN, 2003, 2014;
PAIVA, 2013; LEFFA, 2008, 2014; ELLIS, 2004, 2005, 2008),

% Termo cunhado por Gibson (1986), a partir do verbo afford (dar, propiciar,
produzir, fornecer, proporcionar, ter recursos para). VVan Lier (2000) trouxe
0 termo para a area da aquisicdo de L2, definindo o conceito de Affordance
(propiciamento) como “demandas e exigéncias, oportunidades e limitacdes,
rejeicBes e atracOes, habilidade e restri¢cfes (p. 253)”. Van Lier (2004, p. 91)
define propiciamento como “algo com potencial para a agdo e que emerge
quando interagimos com o mundo fisico e social”.
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contato de linguas e comunidades linguisticas (THOMASON,
2001; TRUBETZKOY, 1923, 1930).

Tendo em vista a contextualizacdo da analise dos apps
Duolingo e Babbel, entendemos que o aprendizado da LI no
confinamento da sala de aula ndo consegue conferir autonomia
ao aprendiz; e o desenvolvimento da autonomia e 0 aumento da
proficiéncia da LA devem ser tratados como complementares e
integrados. As mdltiplas identidades dos aprendizes (nos muros
da escola) sdo vistas como um simples conjunto linguistico
rotulado como falantes ndo nativos; e, ao ndo fazer uso das
TDIC, o repensar dos espacos e multiplicidades do espaco
digital ndo séo favorecidos.

Essa pesquisa destaca a tensdo entre a continuidade do
poder dos dispositivos classicos (e até mesmo sua expansao),
com o surgimento de novos dispositivos, que potencializam a
lingua de outras formas, fazendo aparecer a fala na escrita, 0
estrangeiro misturado ao nativo e vice-versa, supondo a
tradutibilidade de tudo o que se diz para qualquer lingua,
privilegiando a comunicacdo em detrimento da expresséo.

A aquisicdo de L2 tem sido tratada de varias formas,
quer seja desenvolvendo linguas francas (como a LI), formando
Sprachbunds® (area linguistica, éarea de convergéncia),
substituicdo de lingua, ou até mesmo o aprendizado imperfeito
da lingua alvo (LA), dependendo das diferencas individuais nas
atitudes dos aprendizes, implementando a préatica da
tradutibilidade e tecnologias de traducdo, caracteristica presente
na maioria dos apps voltados para o ensino da LI, como uma
resposta ao processo de Aquisicao de Segunda Lingua (ASL), de
modo a buscar a simplificacdo do ato de aprender, criar uma
linguagem mais simples, fornecendo treinamento especial.

> Termo cunhado por Trubetzkoy (1923). Trata-se de duas ou mais linguas
geogréfica e genealogicamente diferentes, que dividem desenvolvimentos
graméticos e léxicos que resultam do contato das linguas (FRIEDMAN,
2006, p. 657, traducdo nossa).
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Embora haja varias abordagens diferentes voltadas ao
aprendizado, podem-se citar trés teorias centrais, conforme o
quadro 1 abaixo.

Quadro 1 — Abordagens voltadas ao aprendizado

Behaviorismo

Construtivismo
cognitivo

Construtivismo
social

Visdo de
conhecimento

Conhecimento é
um repertério de
respostas
comportamentais
aos estimulos
ambientais.

Sistemas de
conhecimento
das estruturas
cognitivas séo
ativamente
construidos
pelos aprendizes,
baseados nas

Conhecimento é
construido dentro
dos contextos
sociais, por meio
de interacdes com
uma comunidade
de conhecimento.

definida do
conhecimento pelo
aprendiz.

acomodacéo da
nova informacéo
as estruturas

estruturas

cognitivas pré-

existentes.
Viséo de Absorcdo passiva | Assimilagdo Integracéo dos
aprendizagem | de uma parte pré- | ativae aprendizes em

uma comunidade
do conhecimento.
Assimilacdo

reforgo positivo e
negativo.

estabelecem suas
préprias metas e
motivam-se a
aprender.

Promovida pela cognitivas colaborativa e
repeticdo e reforco | existentes. acomodacéo da
positivo. Descoberta pelos | nova informacéo.
aprendizes.
Viséo de Extrinseco, Intrinseco; os Intrinseco e
motivagdo envolvendo aprendizes extrinseco; metas

€ motivos para o
aprendizado sdo
determinados
tanto pelos
aprendizes
quanto pelas
recompensas
fornecidas pela
comunidade de
conhecimento.
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Como na metafora da lente fotogréafica: o aluno adquire a
lingua por partes, uma depois da outra, como uma imagem que
passa por uma lente, ponto a ponto, que se ampliam
momentaneamente para depois projetar, no fundo da cdmera, a
imagem completa e luminosa. A lingua como um todo s6 é
adquirida se passar por esse processo de fragmentacao, para que
possa penetrar pelas passagens estreitas dos sentidos
(principalmente a audicdo e visdo), e ser posteriormente
recomposta dentro da mente do aluno.

A aquisicdo da proficiéncia na L2 pressupde uma
transferéncia constante da atividade consciente para o nivel dos
automatismos por meio da pratica e do exercicio. O papel do
exercicio € importante porque, na medida em que desenvolve o
automatismo das operac@es, possibilita a fluéncia na lingua. Ur
(2013, p. 2) estabelece que tal processo requer foco no uso (use)
e ndo somente no fato de como é usado (usage). Com isso em
mente, consideram-se quais valores sdo inseridos pelos apps que
sdo facilmente acessiveis via dispositivos moveis (DM).

Os DM com acesso a internet funcionam como um fio
digital, interligando a vida pessoal, social e educacional dos
alunos, que podem encontrar neles condicdo favoravel para se
exporem cada vez mais ao Inglés em contextos n&o-formais,
acessando um ambiente de aprendizagem de LI como lingua
estrangeira (LE) real, auténtico e relevante para os envolvidos,
visto que a expansdo das tecnologias mdveis é um fenbmeno
global, que veio gerar mudangas ndo S0 nos padrbes de
comunicagdo, mas também no uso da LI.

Mudancas politicas, sociais, histdricas, culturais instigam
novas praticas, como no caso das TDIC e dos apps para
aprendizagem de LE, propiciando contatos linguisticos. Autores
como Kaufmann e Thomason (1988) e Thomason (2001) séo
importantes referéncias como suporte ao estudo voltado ao
contato linguistico. Thomason e Kaufmann (1988) consideram
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relevante a relacdo entre a histdria de uma lingua e seus falantes,
como forma de compreender as mudancas linguisticas advindas.

Em situacdo de contato linguistico, tanto a LI como a
LM (neste caso, a lingua portuguesa) podem ser alteradas,
caracterizando uma heterogeneidade linguistica resultante da
influéncia bidirecional das duas linguas, e as estratégias de
aprendizagem usadas pelos aprendizes da LI os levam a
tentarem manter distingbes e outros padrbes da LM na
construcdo de uma versdo da gramatica da LA (a LI), podendo,
também, levar a alteragcdes na identidade dos aprendizes dessas
linguas.

Trubetzkoy (1923) elaborou a nocdo de Sprachbund
argumentando que a proximidade geogréafica e o contato regular
poderiam levar as linguas a desenvolverem aspectos em comum,
mesmo ndo estando geneticamente relacionadas. Quanto mais
contato entre as linguas, maior a possibilidade de convergéncia
(Sprachbund). O aspecto central de uma area linguistica é a
existéncia de similaridades estruturais compartilhadas entre as
linguas, em que, normalmente, uma delas ndo é geneticamente
relacionada. Pode-se assumir que a razdo pela qual as linguas da
area dividem estas caracteristicas seja porque sdo advindas de
empréstimo.

Pensar 0 ensino e a aprendizagem da LI é, dentre vérias
outras questdes, questionar-se sobre a forma como ensinar e
aprender uma lingua; a importancia do ensino da LI e o suposto
insucesso que ocorre na sala de aula. E posicionar-se no lugar do
aprendiz que pode ver tal lingua como a “lingua estranha” que
nunca podera ser usada por ele fora da sala de aula; que em sua
realidade a L1 jamais fara parte e que, portanto, o fara rejeita-la.

Ao ndo identificar-se com a lingua alvo, a imagem que o
aprendiz pode ter de si, de seu lugar, do lugar do outro (o falante
nativo da LI) e da imagem que esse outro tem dele pode ser de
opostos extremos, que nunca se encontrardo. A nova identidade
que o aluno encontra ao aprender uma LE leva-o a transcender,
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mexe com sua identidade aparentemente estavel, desperta o
confronto com a diferenca, podendo leva-lo a ressignificar e
ressignificar-se nas condi¢des de producao da outra lingua.
Considerando os motivos pelos quais se busca aprender a
LI, haja vista 0 mundo globalizado no qual vivemos, mais do
que uma questdo politica e social, o inglés é um facilitador e
formador de pessoas bilingues aptas a cooperarem com O
crescimento e sucesso da sociedade global. Aprender a LI é
desejar participar de préaticas sociais diferentes e diferenciadoras.
Encontramos na literatura varios estudos que ja apontam que o
nimero de pessoas que usam o inglés como segunda lingua é
maior que o numero de falantes nativos, pois aprender esse
idioma significa ampliar as oportunidades sociais do cidadao.
Crystal (1999, p. 1-2) acrescenta que

0 Inglés tem um tipo de status administrativo
especial em mais de 70 paises. [...] Isto é bem
mais que o status alcangado por qualquer outra
lingua. [...] Mais de 100 paises tratam o Inglés
apenas como uma lingua estrangeira; mas, na
maioria deles, esta lingua agora € reconhecida
como a lingua estrangeira principal a ser
ensinada nas escolas. Devido a este
desenvolvimento em trés perspectivas, falantes
de primeira lingua, de segunda lingua e de lingua
estrangeira — € inevitdvel que uma lingua
mundial, em algum momento, venha a ser usada
por mais pessoas do que qualquer outra. O Inglés
ja atingiu este estagio (traducéo nossa).”®

% English has some kind of special administrative status in over 70 countries.
[...] This is far more than the status achieved by any other language. [...]
Over 100 countries treat English as just a foreign language; but, in most of
these, it is now recognized as the chief foreign language to be taught in
schools. Because of this three-prolonged development, of first language,
second language and foreign language speakers — it is inevitable that a world
language will eventually come to be used by more people than any other
language. English has already reached this stage (CRYSTAL, 1999, p. 1-2).
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Percebemos que querer ensinar a LI ndo implica que o
aluno deva desejar o lugar do falante nativo, mas sim ter a
finalidade de fornecer acesso a conhecimentos para uma acéo
social, ampliando as oportunidades do cidad&o, aumentando as
chances de realizacdo e desenvolvimento individual e social na
vida contemporanea. E contribuir para que o aprendiz tenha
acesso a novos conhecimentos de varias naturezas: tecnologicas,
sociais, econémicas, ecologicas e culturais.

Autores como Pennycook (2012) e Rajagopalan (2004)
defendem a desmistificacdo do conceito do falante nativo ideal,
pois, estabelecer tal definicdo, para eles, significaria excluir
variantes linguisticas e ignorar relacdes de poder que permeiam
0 uso da LI nos mais diversos contextos do mundo
contemporaneo.

Aprender a LI néo se trata mais de querer transformar-se
em um outro, de querer identificar-se como nativo, ou de
questionar-se se quer ou deve aprender essa lingua. As
consequéncias da expansdo do inglés e a ascensdo dessa lingua
ao status mencionado vém provocando mudangas que devem ser
analisadas quanto as estratégias de ensino e recursos para além
dos materiais didaticos tradicionais, como a exemplo dos apps
para DM.

Utilizar as TDIC no ensino/aprendizagem da LI requer
atividades que permitam o exercicio da autonomia por parte do
aluno, uma vez que esta é caracteristica essencial para 0 sucesso
no ambito da aprendizagem online. Ser/tornar-se um aluno
autdbnomo  significa responsabilizar-se por seu proprio
aprendizado,  objetivando uma  aprendizagem  ativa,
compartilhada e transformadora. Moran (2011) postula que a
sociedade conectada em rede aprende de forma mais flexivel,
constante e aberta.
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No Brasil, os PCNs (Parametros Curriculares Nacionais)
ndo definem o termo autonomia, mas declaram que esta é uma
“capacidade a ser desenvolvida pelos alunos e como principio
didatico geral, orientador das préaticas pedagdgicas” (PCN, 1998,
p. 94). Freire (1996) também nédo define autonomia, mas induz a
conclusdo de que o papel do professor é de criar possibilidades
para que o aluno produza e construa seu proprio conhecimento.
Em LE, as definicbes para este termo sdo ainda complexas.
Paiva (2005) considera que a autonomia sugere um conceito que
engloba os fatores de interferéncia externos e os diferentes graus
de independéncia no processo de aprendizagem.

O papel da autonomia na aprendizagem de LE tem
destaque na literatura (LEFFA, 2002; OLIVEIRA e PAIVA,
2005; dentre outros), e, pesquisas na area de ensino demonstram
a relevancia desta no processo de aprendizagem, havendo um
consenso entre muitos autores de que ela deve ser desenvolvida
e ensinada, j& que a aprendizagem, que ndo € apenas mera
reproducdo do que ja existe, se concretiza por meio desta.

Faz-se importante destacar que a autonomia e o0
crescimento da proficiéncia da LA sdo, a0 mesmo tempo,
completamente integrados e se reforcam entre si. A partir desse
entendimento, torna-se possivel a constru¢do de conjuntos de
principios pedagdgicos gerais que permitam a elaboracdo de
procedimentos especificos voltados para o ensino/aprendizagem
de linguas.

Ao pensarmos a identidade do aprendiz de LI, podemos
dizer que essa lingua passa a “inventar um novo eu”. O aluno,
qualquer que seja o cendrio educacional onde esteja inserido,
representa um vasto leque de identidades sociais e culturais,
como homens/mulheres; estrangeiros/locais; falantes
nativos/ndo nativos; individuos com crencas particulares; grupos
sociais ou sociedade como um todo. No contexto do
ensino/aprendizagem da LI, o que ainda se vé, principalmente
em sala de aula, € que as mdltiplas identidades ndo sdo

319



abarcadas pela pedagogia, mas sim tratadas como um simples
conjunto linguistico rotulado como falantes ndo nativos.

Ainda existe 0 mito de que para se obter sucesso na LI o
aprendiz precisa deixar para tras, esquecer-se de sua(s)
identidade(s) ja constituida(s) enquanto falante da LM para
adaptar-se as normas e padr@es do falante nativo da lingua alvo.
No entanto, sabemos que a cultura da LM do aprendiz € uma
parte integral de sua(s) identidade(s) e ndo pode ser substituida.
Aprender uma LE é mais do que adquirir formas gramaticais,
fonoldgicas, entre outras; € principalmente reconstruir-se a si
mesmo.

Se a LI, que é tida como a lingua franca do mundo,
pertence as pessoas que a falam (JENKINS, 2007), e nao
somente aos falantes nativos, até que ponto as metodologias e
recursos voltados para o ensino/aprendizagem dessa lingua
conciliam as identidades multidimensionais dos sujeitos que se
dispdem a esse aprendizado via apps? Dentre as diversas
caracteristicas da identidade temos a marcacdo da diferenca,
estabelecendo relagdes de pertencimento, participacéo,
igualdade, bem como de segregacdo e distanciamento, sendo que
0s processos de identificacdo se ddo como um evento dindmico,
sujeito a transformagdes constantes, destacando a identidade
como uma construcao social mutavel.

O sujeito p6s-moderno ndo tem uma identidade fixa,
essencial ou permanente, ele assume identidades diferentes em
diversos momentos, identidades que né&o sé@o unificadas ao redor
de um ‘eu’ coerente e uno. Ser ou néo falante nativo da LI, ser
aprendiz de uma segunda lingua (L2), de uma LE, constituem
categorias discursivas, reforcando a ideia do processo de
identificagdo como uma construgcdo situada no terreno das
relacbes de poder, configurando a posi¢cdo dos individuos
enquanto sujeitos.

O aprendiz da LI ndo necessita identificar-se como
semelhante aos falantes nativos, uma vez que nao precisa tornar-
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se igual ao falante nativo da LI. A identidade a ser construida é
maltipla e feita no que vai diferencid-lo do outro (do falante
nativo). Ao buscar aprender a LI ele pode ser visto como alguém
que busca ser identificado como aprendiz dessa LE. E necessario
pensar o aprendente de LI em sua nova posicédo, que é deslocada
e descentrada, de uma construgdo sempre em processo.

A sala de aula ja ndo é mais o0 espacgo central e Unico para
0 aprendizado. Ela se configura mais como um campo sem vida,
dentro da qual os professores tentam transmitir algo que o aluno
sabe onde encontrar sem que a sala de aula se faga necessaria; 0s
DM estdo ao alcance de todos e cumprem bem essa funcdo, de
multitarefas, caracterizados por atividades que podem ser feitas
‘on-the-go’, a qualquer momento, e em qualquer lugar.

Mediante essa pluralidade cultural decorrente da
globalizacdo, as identidades sdo confirmadas e novas surgem
neste processo, como afirma Hall (2000) ao declarar que

a globalizacdo tem, sim, o efeito de contestar e
deslocar as identidades centradas e “fechadas” de
uma cultura nacional. Ela tem um efeito
pluralizante sobre as identidades, produzindo
uma Vvariedade de possibilidades e novas
posicbes de identificacdo, e tornando as
identidades mais posicionais, mais politicas,
mais plurais e diversas; menos fixas, unificadas
ou trans-histéricas (HALL, 2000, p. 87).

Entendemos que torna-se cada vez mais urgente
compreender o processo de ensino-aprendizagem de uma LE
como parte integrante de um amplo processo de redefinicdo de
identidades. Pois as linguas ndo sdo meros instrumentos de
comunicagdo “[...]. As linguas sdo a propria expressao das
identidades de quem delas se apropria. Logo, quem transita em
varios 1diomas esta redefinindo sua propria identidade”
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 69).
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Diante disso, como deve acontecer o encontro com a L2?
Esta deve absorver a LM, em uma relagdo de supremacia
absoluta? De uma lingua hegemonica, que é estranha, do outro,
que deve ultrapassar os limites da LM, tomando o lugar do
sujeito brasileiro que ali ja habita, instaurando um
socioculturalismo  ideolégico mundial e  consequente
desterritorializac&o®’?

Isso ocorrendo, desidentificagcdes serdo provocadas, visto
que o medo do estranho (LI), em comparacdo ao conhecido
(LM) desestabiliza e instaura uma contraidentificagdo, uma
negacdo da LE. Assim, entendemos haver a necessidade de se
criarem espagos para proximidades em que os aprendizes
possam ver tomadas de posicdes diante dos processos
identificatdrios, espacos que promovam aberturas para que tais
processos com a LI que estejam aprendendo sejam criados.

As TDIC no ensino da LI via apps, a0 mediarem a
globalizacdo e os fundamentos da aprendizagem movel,
promovem uma quebra de paradigma no modelo de educacéo
cartesiano, de forma linear do saber. Onde quer que se olhe, a
evidéncia da penetracdo dos DM e sua adogdo pelos individuos
em suas rotinas é irrefutavel.

O conceito de Mobile Learning (M-Learning) surgiu da
preocupacdo em explorar a forma como as tecnologias méveis
podem ser utilizadas na aprendizagem e como O Seu
desenvolvimento tem sido moldado por fatores sociais e
culturais. Mediar o aprendizado com as tecnologias digitais ndo
configura solugdo para todos os problemas sociais e culturais;

%" Para Deleuze e Guattari (1997), a desterritorializagdo é o movimento pelo
qual se abandona o territorio, “é a operagdo da linha de fuga”, o territorio
pode ser relativo tanto a um espaco vivido, quanto a um sistema percebido,
de subjetivacdo. Pontuam a desterritorializagdo, como marca da chamada
sociedade pds-moderna, e estando vinculada ao movimento pelo qual se
abandona o territorio por meio da mobilidade dos fluxos, pelo
desenraizamento e pelo hibridismo cultural.
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porém, concordando com Lévy (1999, p. 11), “[...] ha que se
reconhecer que o0 crescimento do ciberespaco resulta de
movimento  internacional que  busca  experimentar,
coletivamente, novas formas de comunica¢do”. Com isso em
mente, faz-se fundamental explorar e utilizar todas as
possibilidades dessas ferramentas visando aos alunos e seu
pleno desenvolvimento humano e social neste espaco.

No entanto, a maioria dos recursos de Aprendizagem de
Linguas Mediada por Dispositivos Madveis (MALL) ainda
apresenta atividades pedagogicamente muito arraigadas ao
ensino tradicional. Pegrum (2014, p. 4) afirma que os DM tém
pelo menos trés grandes categorias de affordances™ que devem
ser consideradas relevantes para o aprendizado: ligacdo do local
com o global; ligacdo do esporéadico e do expandido; ligacdo do
pessoal com o social. Pesquisadores como Looi et al. (2010)
trabalharam no desenvolvimento de novas possibilidades
considerando o m-learning, e descrevem trés tipos de
affordances educacionais, sendo: tecnolégica, social, pedagégica
exemplificada.

Por meio destes dispositivos, os estudantes direcionam-
se a uma aprendizagem individualizada, espontdnea e ndo
coincidente com a educacdo formal a que estavam habituados.
Santaella (2013, p. 25) afirma que “[...] inaugura-se uma
modalidade de aprendizagem que ¢é tdo contingencial,
inadvertida e ndo deliberada que prescinde da equacdo
ensino/aprendizagem caracterizadora dos modelos educacionais
e das formas de educar”.

%8 Termo cunhado por Gibson (1986), a partir do verbo afford (dar, propiciar,
produzir, fornecer, proporcionar, ter recursos para). Van Lier (2000) trouxe
0 termo para a area da aquisicdo de L2, definindo o conceito de Affordance
(propiciamento) como “demandas e exigéncias, oportunidades e limitacdes,
rejeicBes e atracOes, habilidade e restri¢oes (p. 253)”. Van Lier (2004, p. 91)
define propiciamento como “algo com potencial para a agdo e que emerge
quando interagimos com o mundo fisico e social”.
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Buscar aprender a LI fora da sala de aula, por meio dos
apps, pode vir a abrir portas para o0 mundo fora da escola,
oferecendo insumo e imersdo natural na lingua, criando
oportunidades individuais e coletivas de desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita, fala e compreensdo oral. E
proporcionar ao aprendiz a aquisicdo do inglés na palma das
maos, “at learner’s fingerprints”.

Pensar o uso das TDIC no ensino/aprendizagem da LI
implica repensar 0s espacos; e repensar 0S espacgos significa
perceber as multiplicidades. Assim como a sala de aula, o
espaco digital ndo € apenas um territdrio, mas uma
desterritorializacdo constante que permite criagdo e apresenta-se
em rizoma™ com o mundo. Desterritorializar-se da sala de aula é
preciso, visto que a educacdo rizomatica abre-se para a
multiplicidade [...] com horizontes, mas sem fronteiras,
permitindo transitos inusitados e insuspeitados” (GALLO, 2003,
p. 99). Pensar desterritorializacdo € pensar possibilidades para
além dos livros didaticos e muros da sala de aula.

Os apps vém situar-se em um horizonte virtual, em uma
confluéncia linguistica (Sprachbund), em uma série de
movimentos envolvidos na geopolitica do aprendizado de
linguas, interferindo e transformando o conceito do espaco e
forma de aprender a LI. Tais dispositivos cognitivos (0s apps
nesse estudo) modificam profundamente a experiéncia da lingua.
Os dispositivos sociotécnicos (dispositivos classicos) antes
usados amplamente, como os dicionarios, as gramaticas, a
pedagogia escolar, a imprensa de tipos, a simbolizacdo das
nacOes, dentre outros, estruturavam as linguas majoritarias.

Em uma busca de outros espacos de aprendizagem da LI,
“a step out of the classroom”, o MALL pode ser benéfico para o

*® Deleuze e Guattari (1997) emprestam a definigdo de rizoma da botanica
para aplica-la a filosofia. Afirmam ndo existir pontos ou posi¢cBes num
rizoma como se encontra numa estrutura, numa arvore, numa raiz. Existem
somente linhas.
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ensino/aprendizagem de inglés, uma vez que o0s apps adaptam as
instrugdes e individualizam o aprendizado, de forma a atender as
necessidades dos alunos. O mundo digital ndo mais concebe a
continuidade  exclusiva das formas tradicionais de
ensino/aprendizagem baseadas na transmissdo da informacao,
centrada no professor, em horérios rigidos e espagos fisicos
inflexiveis. Essas novas perspectivas incitam mudangas nos
espacos escolares e nas préaticas pedagdgicas.

Em face de uma sociedade tecnoldgica e informatizada,
provocar no aluno o interesse pela aprendizagem por meio de
recursos contemporaneos tem se mostrado metodologia
eficiente. Muitos sdo os apps disponiveis, com as mais diversas
finalidades, possibilitando a ruptura dos conceitos de
aprendizagem tradicional, em que o professor posiciona-se como
0 centro do conhecimento. O app Duolingo é um aplicativo
educacional gamificado, de fécil acesso a internet, que traz
conceito de lingua estrutural em sua metodologia, e ensina a LE
a seus usuarios por meio de traducdo. As atividades sdo
padronizadas com exercicios de repeticdo oral (prondncia),
ditado (escrita), traducdo de palavras (construcdo de
vocabulario), traducéo de frases (estrutura gramatical) e multipla
escolha.

Babbel apresenta a aprendizagem de pronincia por meio
do Reconhecimento da Fala ou Voz, um grande diferencial
quando comparado ao Duolingo. Uma limitacdo deste app é o
fato de ndo ser permitido ao usuario revisar um item dentro do
exercicio a ndo ser que seja feito outro acesso. A norma padréo e
privilegiada e trazida como Unica op¢do aos usuarios e ofertada
de modo estruturalista, com o foco recaindo mais uma vez na
exatiddo das escolhas, ndo evidenciando a lingua como uma
construcdo social dialdgica, como na atualidade a percebemos.

Este app fornece instrugdo gramatical mais explicita, na
qual os usuérios recebem informacdo metalinguistica sobre o
conhecimento adquirido. As atividades apresentam um padréo
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pré-definido, tendo como atividade inicial audio e pronuncia
(producédo e compreenséo oral), e esta se define com o primeiro
contato do aprendiz com a LI, com o app fornecendo a palavra
escrita e 0 audio com a pronuncia, sem limite de vezes que o
usuario pode executa-la.

Aquisicao de gramatica na L1 — Effects across learning

A gramaética € uma parte significante do aprendizado de
linguas, bem como do ensino da lingua vernacula de qualquer
sistema educacional; assim, possui funcdo importante ao
considerarmos o ensino da LI. O modo como a gramatica no
ensino/aprendizagem de LI geralmente é trabalhada gira em
torno de uma forma estéril, na qual apenas aplicam mudancas e
organizacOes possiveis de palavras em uma frase sem sentido.
Ao se criar dialogos artificiais, deixando a gramatica no nivel da
forma, nenhuma construcdo significativa de significado sera
acionada na mente dos alunos. Para ser significativo, o que €
ensinado tem que fazer parte do universo dos aprendizes, de
suas  experiéncias, levando-os a usarem a lingua
contextualmente.

Ao observarmos como se da a aquisicdo de L2, o que
parece comum € os aprendizes seguirem uma ordem natural de
aquisicdo, dominando diferentes estruturas gramaticais em uma
sequéncia relativamente fixa e universal, passando por uma
sequéncia de passos de aquisi¢do, buscando dominarem cada
estrutura gramatical. Krashen e Terrel (1983) entendem que 0
ensino da gramatica na aprendizagem da lingua deve ser feito de
forma implicita, de modo que esta ndo interfira com a
comunicagdo, ao afirmarem que “[...] ¢ a linguagem da
explicacdo que ajudard com a aquisicdo, e ndo os fatos
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gramaticais aprendidos”®® (KRASHEN, TERRELL, 1983, p. 57,
traducéo nossa).

Ellis (2004, 2005) afirma, com relacdo a aquisicao de L2,
que os conhecimentos implicito e explicito sdo representados e
processados de maneiras diferentes. O primeiro costuma ser
procedural, inconsciente, automatizado (por  estar
profundamente enraizado no cérebro); portanto, sistematico e
preciso. O segundo é mais consciente, de acesso automatico,
menos  sistematico, inconsistente e  impreciso, com
processamento mais controlado (aprendiz consegue falar sobre
suas estratégias e escolhas no uso da lingua).

Krashen (1982) defende que o que foi aprendido de
forma consciente (explicito), o que foi aprendido e néo
adquirido, nunca se tornara conhecimento implicito, jamais sera
de uso automético na fala. Para ele, somente pela forma
implicita o aprendiz pode tornar-se fluente em uma L2 e assim
usa-la de maneira natural; e ¢ o input o que auxilia esse
processo.

A instrucdo explicita fornece conhecimento declarativo
de gramatica, enquanto a implicita fornece conhecimento
procedural. A explicita cria consciéncia e leva ao aprendizado
consciente e percepcdo (HipoOtese da Percepcdo — Noticing
Hypothesis — Schmidt, 1990). A instrucdo implicita de
gramatica, por outro lado, converte input em intake (insumo
assimilado), similar a aquisicdo de LM.

O ensino implicito é visto como uma agdo pedagogica
que privilegia experiéncias com o uso da LE, objetivando o
entendimento e a producdo de significados. Tem por base a
Hipdtese de Percepgdo Consciente, de Schimidt (1990, 1995),
que para ele é o “registro consciente da ocorréncia de algum

% Trecho original: “(...) it is the language of explanation that will help with
acquisition, not the grammatical facts learned” (Krashen & Terrell, 1983, p.
57).
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evento” (SCHMIDT, 1995, p. 29). Relaciona-se a fenémenos
percebidos de forma consciente em nivel superficial, sendo esta
condicdo necessaria para converter o insumo disponivel (input)
em insumo assimilado (intake).

Levando em consideracao as dificuldades dos aprendizes
quanto a gramatica, A literatura na ASL traz vérias abordagens.
Autores como Celce-Murcia e Larsen-Freeman (1999; Larsen-
Freeman, 2003) argumentam sobre essa dificuldade com vistas a
forma linguistica, ao significado semantico e ao uso pragmatico.
Ellis (2008) afirma que a dificuldade gramatical esta relacionada
ao conhecimento explicito e/ou implicito e faz distingdo neste
sentido, considerando, primeiro, a dificuldade que os aprendizes
tém em entender um aspecto gramatical, e em segundo lugar, a
dificuldade que eles tém para internalizar um aspecto gramatical
de forma a serem capazes de usa-lo de maneira apropriada na
comunicagéo.

Acreditamos que, do ponto de vista dos aprendizes, tal
dificuldade tem sentido mais amplo. Dessa forma, visbes da
percepcao do aprendiz sobre a dificuldade gramatical constitui-
se ferramenta Gtil nesse contexto. Além disso, explorar a relacdo
entre a percepcdo dos aprendizes sobre tal dificuldade e a
proficiéncia na LE pode contribuir com a pedagogia do
ensino/aprendizagem de LI de vérias formas.

Podemos destacar algumas dificuldades comuns na
aquisicdo de gramatica pelos aprendizes de inglés, como a
complexidade implicita das regras; relevancia de uma forma
gramatical no input; a forca comunicativa de uma forma
gramatical; estratégias de processamento do input no
aprendizado de LE; o estagio de desenvolvimento do aprendiz
de LE/LI; a transferéncia da LM; as diferencas individuais nas
aptiddes linguisticas, dentre outras.

As mais pontuais podem ser definidas como: falta de
correspondéncia entre a forma e a funcdo; contraste entre o
inglés e a LM; diferenca entre usar o verbo no passado simples e
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no presente perfeito; verbos auxiliares usados nas perguntas em
LI, que ndo sdo comuns na lingua portuguesa; o morfema -s.
Por um lado, a gramatica deveria ser apreendida por meio da
abordagem comunicativa, que ndo a ensina de forma separada.
Por outro lado, temos os aprendizes que ndo conseguem
entender os principios da gramética sem explicacdes separadas.
Ndo devemos esquecer que a gramatica esta a servico da
comunicacdo e que o procedimento do seu ensino deve ser
indutivo, isto é, o aprendiz deve chegar a regra através do seu
uso.

Com o Método Indutivo os aprendizes precisam primeiro
visualizar um exemplo especifico do qual vai resultar uma nova
regra gramatical. O beneficio deste método estd no fato de que
0s aprendizes necessitam pensar ativamente sobre a lingua, além
de proporcionar independéncia e autonomia. Entretanto, gasta-se
muito tempo e pode ser dificil para os aprendizes conseguirem
obter entendimento da nova regra sem qualquer ajuda.

Nesse método, os aprendizes recebem exemplos da
lingua e tém que refletir como as regras da gramaética
funcionam, ao invés de receberem a informacdo pronta. Para
tanto, as atividades devem incluir contexto apropriado, a partir
do qual a regra gramatical possa ser melhor entendida; explicar a
estrutura alvo em uma frase modelo (marker/model sentence).
Frases modelo sdo aquelas que sdo exemplos claros da lingua
alvo e que ajudam os aprendizes a entenderem a estrutura, uso e
significado da nova lingua.

Os apps para os DM possibilitam contatos inter e
intralinguisticos aos que buscam aprender uma LE. Por meio
deles, o contato das linguas torna-se parte do tecido social da
vida diaria de milhares de pessoas no mundo todo. Ao
buscarmos o aprendizado de LI mediado pelos apps Duolingo
e/ou Babbel, ndo podemos mais ser considerados monolingues,
nem na LM nem na LI. Ao contrario, devemos ser vistos como
aquele que utiliza dois sistemas linguisticos, 0s quais raramente
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estardo funcionando de forma independente. Na medida em que
0 aprendizado se desenvolva, e as LM e LI estejam de fato
interligadas, é possivel hipotetizar que as representacbes mentais
dessas duas linguas serdo distintas das representacdes dos
falantes monolingues de ambas as linguas.

As duas linguas utilizadas pelo aprendiz formam um
sistema conectado e 0s sujeitos podem ser vistos como
possuidores de caracteristicas proprias; ndo podendo ser
rotulados como dois monolingues em um ou, até mesmo, como
um usudrio sem sucesso de LI. Reforcamos a questdo da ideia de
Cook (2012) ao afirmar que monolingues e bilingues pensam de
formas diferentes; os bilingues tém um conhecimento de LI
distinto do falante nativo desta lingua. Por isso, podemos
considerar que a L1 (lingua portuguesa) e a L2 (LI) do falante
brasileiro se encontram em um sistema que as conectam e fazem
do aprendiz da LI um individuo Gnico, com identidade Unica.

A LM é um elemento cognitivo no processo de aquisicao
da L2, que é diferente de outros fatores internos (motivacao,
atitude, dentre outros) que se esperaria que afetassem a ordem
do processo de desenvolvimento. Corder (1992, p. 21) afirma
que a relativa facilidade ou dificuldade na aquisicdo de algum
aspecto da LA depende da similaridade ou diferenga que ela tem
com a LM, onde similaridade significa aquisicdo facil, rapida e
precoce, enquanto diferenca significa aquisicdo dificil, mais
lenta e tardia.

Crystal (2008) usa o termo ‘transferéncia’ para afirmar
que € a influéncia da L1 de um sujeito na lingua sendo
adquirida. Diz ainda que os erros produzidos pelo aprendiz da
L2 estdo relacionados a transferéncia negativa que um falante
insere em uma lingua como resultado do contato com outra
(CRYSTAL, 2008, p. 517, tradugao nossa).
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Analise dos Resultados

Nos quadros abaixo (Quadro 02 e Quadro 03),
apresentamos alguns aspectos positivos e negativos sobre os

apps Babbel e Duolingo.

Quadro 02. Aspectos positivos e negativos apresentados pelo
app Babbel

BABBEL

ASPECTOS POSITIVOS

ASPECTOS NEGATIVOS

InstrugBes claras e ilustracBes
representativas do vocabulario

Contetdo produzido pelos
desenvolvedores; sem personalizacéo
dos conteldos

Possibilidade de interacdo com
outros usuarios

Sem flexibilidade para adaptacéo aos
diversos usuarios

Exercicios interativos, atividades
de revisao

Ndo é comum abordar davidas e
dificuldades comuns que brasileiros
costumam ter ao aprender inglés

Espaco interativo para
comunicagdo dos usuarios

Somente niveis inicial e avancado na
versao livre

Autonomia referente a tempo e
espaco

Necessario fazer o download do
aplicativo no DM para fazer uso de
todo o contetdo.

Sistema de reconhecimento de
Voz; permite treino da pronuncia

Predomindncia  de  perspectiva
mimética

Todas as habilidades trabalhadas
em cada li¢do

Sem teste de nivelamento. O usuario
pode escolher

icone corrigir erros para voltar
atividades

Visdo estruturalista da linguagem

Disponibiliza relatérios ao final
de cada unidade, com numero de
erros e acertos e a opcdo de refazer
0 que ficou errado

Trabalha com o usuério a capacidade
de associar, planejar, hipotetizar, de
maneira efetiva de forma bastante
simplificada

Possui um sistema que cria lista
de palavras e vocabulérios para o
USUArio revisar

A lista de palavras € escolhida pelo
app e ndo pelo usuario

Oferece ao usuario feedbacks de
suas acoes

Vocabuldrio limitado a &udio e
imagens;
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Foco na conversagdo de modo
mais auténtico e real

Restringe-se a norma culta quando
trabalhando a gramatica e vocabulario
(de forma descontextualizada). Foco na

gramatica.

LicBes disponibilizadas em
mddulos; em cada mddulo, vérias
unidades. Organizado de forma
I6gica

Somente versdes inicial e avancada
de modo gratuito

Ensina a lingua de uma forma
mais tradicional; maior tempo de
explicacdo de gramatica e da préatica
da linga de modo explicito

Bons audios

Quadro 03. Aspectos positivos e negativos apresentados pelo

app Duolingo
DUOLINGO
ASPECTOS POSITIVOS ASPECTOS NEGATIVOS
Instrugdes claras e ilustragdes | Conteldo produzido pelos
representativas do vocabulario desenvolvedores; sem

personalizagdo dos contelidos

Possibilidade de interacdo com outros
USUarios

Sem flexibilidade para adaptacédo
aos diversos usuarios

Fornece  autocorrecdo cada

exercicio realizado

em

Ndo é comum abordar dividas e
dificuldades comuns que brasileiros
costumam ter ao aprender inglés

Espago interativo para comunicagdo
dos usuérios

Exercicios exigem resposta Unica —
limita o uso da lingua; afeta a
habilidade de comunicagdo

Autonomia referente a tempo e espago

Gamificacdo — licdes separadas em
fases

Predominancia  de
mimética

perspectiva

Todas as habilidades trabalhadas em
cada fase

Audio das frases ndo soa natural

Abordagem tradicional — exercicios de
traducdo

Ensina a lingua com os usuérios
completando muitos exercicios,
com poucas explicacoes.

Abordagem  Lexical  trabalhando
gramatica, vocabulario e prondncia em
conjunto

Icone “discussao”
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Oferece ao usuario feedbacks de suas
acoes

Restringe-se & norma culta quando
trabalhando a gramatica e vocabulario
(de forma descontextualizada)

Foco na gramatica

Totalmente gratuito

Considerac0es Finais

As pessoas estdo, cada dia mais, engajando-se no
aprendizado da LI, como a lingua universal, beneficiando-se da
flexibilidade e inumeras possibilidades dos apps voltados para
os DM, as culturas estdo mais préximas e os fendmenos do
bilingualismo e multilingualismo estdo se espalhando pelo
mundo. As linguas estdo todas integradas por meio da internet e
suas redes; e quanto mais proficiente for o falante, mais
transferéncias ele deve fazer a partir da L2.

Quanto mais fluente for o falante, mais integrados serdo
0s sistemas conceituais, a forca entre a L1 e a L2 serd mais forte,
nos dois sentidos, e maior a possibilidade de interferéncia de
uma lingua na outra, em ambas as dire¢cdes. As analises aqui
realizadas podem contribuir para o fato de que as linguas estao
em constante processo de mudanga, seja para 0 nativo ou para o
aprendiz.

Babbel pode ser um método independente para aprender
uma nova lingua, mas dentro de certas condi¢Ges. Uma delas é
que ndo se pode aprender uma nova lingua somente usando a
versdo livre do app. A segunda é que os dois aspectos mais
relevantes do Babbel sdo o ensino dedutivo de gramatica e alta
dependéncia na lingua de origem (no caso deste estudo, o
portugués), significando que caso se queira estudar por meio
desse app, tem que conhecer quais vantagens e desvantagens
estas duas abordagens podem ter para o ensino/aprendizado de
linguas.
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Entendemos que, considerando o espaco comercial dos
apps para ensino de LE, encontra-se um foco predominante no
ensino de linguas como vocabulario isolado ao invés de uso
contextualizado. A maioria usa mecanismos como as atividades
de drills e oferecem pouco feedback corretivo explicativo, além
de haver pouca adaptacdo as necessidades individuais dos
aprendizes. Apesar dos avangos no ensino de linguas, que tém
enfatizado a importancia da competéncia comunicativa no
aprendizado de linguas, a tecnologia MALL ainda ¢é
principalmente utilizada para instrucdo de vocabulério, ao invés
de construcdo da fluéncia.

De um modo geral, ainda sd&o muitas as oportunidades
para potencializar as tecnologias no ensino/aprendizagem de LE.
Trabalhando input mais contextualizado, auténtico, 0s
aprendizes comecardo a processar mais do que palavras isoladas
e vocabulério béasico. Desta forma, a tecnologia educacional de
linguas pode ir além da instrucdo de estilo behaviorista, que ja
ndo é mais praticamente abordada nem em sala de aula, e voltar-
se para um modelo mais comunicativo, que reflita o
entendimento atual de habilidade e aquisigdo de linguas.

O aprendizado mediado pela Web 2.0 vem sendo cada
vez mais afetado por uma apificacdo (appification) de recursos
voltados para o ensino e a aprendizagem, no qual tudo o que se
deseja aprender pode ser encontrado por algum tipo de app. Sédo
individuais, podem adaptar-se as necessidades dos usuarios,
quer sejam em uma habilidade ou em um conjunto delas quando
aprendendo uma LE. Contudo, podem apresentar teorias
ultrapassadas de aprendizado, trazendo antigas pedagogias de
linguagem para essas novas midias.

Diante disso, ndo basta apenas 0 acesso amplo as
tecnologias moveis, tdo comuns a grande maioria da populacéo
mundial, nem td0 somente & integracdo e conectividade, mas,
como afirmam Sharples et al. (2009, p. 234), é necessario
planejar o aprendizado sob um novo prisma, ligando os sujeitos
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nos mundos reais e virtuais, permitindo a criacdo de
comunidades de aprendizagem.

Considerando a relacdo da identidade e da
autorrepresentacdo dos aprendizes ao adquirirem a LI,
apresentamos algumas observacgdes enfatizando que a lingua nédo
se compde apenas de suas estruturas gramaticais, mas ultrapassa
fronteiras sociais, mesclando valores sociais e ideoldgicos. As
interacbes entre as comunidades linguisticas fazem surgir
consequéncias diretas na vida dos aprendizes, inclusive no que
diz respeito aos costumes linguisticos.

A consciéncia da propria identidade pode emergir para o
aprendiz em duas situacbes, quando ele se vé diferente dos
falantes nativos da LI ou quando se vé diferente dele mesmo nos
diversos processos de identificagdo com a LA sendo adquirida.

A quebra da dimensdo geogréafica, proporcionada pelas
TDIC, coloca a LI ndo mais como uma lingua ‘estrangeira’,
distante; ela esta presente e acessivel a todos e pode fazer
eclodir a consciéncia da identidade na relagdo com a LA. A
(re)significacdo da identidade pode caracterizar-se pela
necessidade do aprendiz em se adaptar ao outro, em ajustar-se
ao contexto em que esta situado. Essa adaptacdo exige uma série
de adequacOes de acordo com o papel a ser exercido,
envolvendo aspectos como o uso da lingua, entre tantos outros.

Aquele que busca aprender a LI por meio dos DM pode
ver sua identidade situada num jogo de confrontos que se
constrdi para legitimar quem pode e ndo pode ser incluido num
determinado grupo, envolvendo duas acepcdes contraditorias: de
um lado, a nocdo de ser idéntico ao outro (eu sou o0 que vocé é
porgue pertencemos a mesma comunidade de falantes da LI); e
de outro lado, a nocdo de ser diferente do outro (eu sou o que
VOCcé ndo é porque pertencemos a comunidades diferentes). As
sociedades e culturas constroem a identidade com base na
dialética entre o si e 0 outro, entre 0 sujeito — que é nativo,
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auténtico e estd em casa — e 0 objeto — que € estrangeiro,
diferente, e que esta 14 fora.

Ao passar de uma lingua a outra (LI para LM ou vice-
versa), o aprendiz pode sentir-se vulneravel. A questdo é de
entender que quando se troca de codigo linguistico, a identidade
também sofre mudanca. Quem ¢é bilingue sempre terd duas ou
mais identidades, na LM e na LE e isto faz com que o aprendiz
negocie a troca de codigo consigo mesmo, ndo se permitindo
anular diante do outro (o estrangeiro), mas se aceitando numa
outra identidade (a de um brasileiro aprendendo inglés). O
aprendiz brasileiro da LI ndo é um nativo dessa lingua, ele esta
falante da LI e estd construindo suas mdultiplas identidades
durante todo o processo do aprendizado.

Em uma abordagem  socioconstrucionista  de
aprendizagem, o ensino deve maximizar o uso da lingua-alvo,
promovendo oportunidades para que os aprendizes se engajem
significativamente na constru¢do do conhecimento, construindo
identidades que lhes permitam agir socialmente utilizando a LA.
Se as identidades sdo construidas na linguagem, esta é o lugar
onde as formas reais e possiveis de organizacdo social sdo
definidas. E o lugar onde o0 senso de si-mesmo e sua
subjetividade s&o reforgados.

Considerando os preceitos pds-modernos, bem como as
nacdes que se transformaram em espacgos da sociedade global, a
identidade passa a ter impacto direto sobre o ensino das LE,
como a LI. A questdo dos apps voltados para o ensino desta
lingua reside na busca por métodos e técnicas mais auténticos,
autdbnomos e adequados a autorrepresentacdo, por vezes muito
complexa, dos aprendizes imersos no contexto da globalizacéo.

Percebemos que os apps ainda sdo reprodutores do
método gramatica-tradugéo. Visando a um maior propiciamento
da LA, as atividades deveriam pautar-se ndo somente ao ouvir a
lingua, mas também ver os falantes e a situacdo que apoia a
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aquisicdo de vocabulario, melhoram a prondncia e a informacéo
gramatical e cultural.

Os apps deveriam trabalhar com a gramatica interna (o
contetdo), bem como com a externa (as praticas sociais e
identidades) do dominio que o aprendiz esta adquirindo. Porém,
para uma aprendizagem critica, o aprendiz, conscientemente,
deve ser capaz de lidar, refletir, criticar e manipular essas
gramaticas em um nivel profundo, o que os apps desse estudo
ndo proporcionam.

Ambos 0s apps apresentam lacunas na prética
comunicativa e podem levar o aprendiz a identificar certas
unidades da LA de maneira idéntica & LM; a generalizar as
regras da LA, ndo percebendo exce¢bes a uma regra gramatical,
ao uso de regras gramaticais sem considerar situacdes reais de
comunicacéo.

De um modo geral, o Duolingo e o Babbel apresentam-se
similares. Ensinam a LI de maneira semelhante e os exercicios
sdo parecidos. No entanto, o contedo é o ponto forte da
diferenca entre estes apps. O Duolingo apresenta muitos
exercicios, que somados ao aspecto de jogo, motivam 0s
usuarios em uma visdo mais divertida do aprendizado.
Entretanto, ndo é planejado para ensinar conversagdo, nao
apresenta dialogos como faz o Babbel.

Babbel ensina de forma mais explicita, usando
linguagem focada na conversacgéo, o que pode levar o aprendiz a
um entendimento mais aprofundado da lingua. Quanto ao
desenvolvimento da habilidade de fala, ambos os apps deixam a
desejar. Babbel vai um pouco além do Duolingo, fornecendo
maior vocabulario, conversacdo, costumes e cultura. Nesse
sentido, o Duolingo configura-se um bom app para iniciar o
aprendizado, mas ainda com menos aspectos positivos que 0
Babbel.

Com base nas analises deste estudo, nenhum dos apps
apresenta-se capaz de levar o usuério a proficiéncia na LA; para
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isso, torna-se necessario o uso da lingua em contextos e
ambientes reais e auténticos. Contudo, o app Babbel confere
aprendizado mais avancado e estruturado.
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“O HOMEM DUPLICADO” DE J OSE SARAMAGO: A
EXISTENCIA DO DUPLO E A INSTAURACAO DO
MEDO

Karina Luiza de Freitas Assuncao

[...] o medo, “estranho sentimento”, é o que nos

torna insensatos pondo “asas em nossos pés” quando
ndo deveriamos fugir, e “pregando-os ao solo” quando

a fuga seria necessaria. Rouba-nos a coragem e da ensejo
a crueldade. Acidente dotado de causas e fruto da
insensatez, 0 medo ndo se opde a valentia,

mas a imprudéncia (CHAUI, 2009, p.44).

Iniciando...

Segundo Lovecraft (1987), 0 medo é a emocdo mais
antiga do sujeito. Mas afinal, por que sentimos medo? Para o
autor o medo mais antigo é o do desconhecido. As primeiras
emocBes de nossos ancestrais emergiram a partir da relacéo
entre esses sujeitos com o espago no qual estavam inseridos. As
emocdes oriundas do prazer e da dor eram compreendidas pelos
sujeitos, por outro lado, quando nédo as compreendiam buscavam
explicacdo em personificacOes e interpretacGes maravilhosas. O
desconhecido, para 0S nOSSOsS ancestrais primitivos, era
considerado origem de situacBes positivas ou ndo e apresentava
razO0es misteriosas. Dessa forma, ele pertence a “esferas de
existéncia das quais nada sabemos e nas quais ndo temos parte”
(LOVECRAFT, 1987, p. 15). Ainda nas palavras do autor, a dor
e a ameaca de morte s&o muito mais lembradas do que o prazer.
Isso ocorre, principalmente, em decorréncia do fato de que
desde de muito cedo os aspectos positivos foram apropriados
por rituais religiosos e passaram para a ordem do divino. Além
disso, a incerteza e o perigo ajudam a transformar o
desconhecido em negativo e prejudicial.
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As consideragdes acima introduzem a tematica do
presente artigo, uma vez que temos como objetivo analisar como
se articula a constituicao da subjetividade de Tertuliano Maximo
Afonso, personagem principal do romance O homem duplicado
(2008) de José Saramago. Partiremos de suas experiéncias com
a existéncia de um duplo e que causam medo a ele. Buscaremos
compreender a constituicdo da sua subjetividade a partir do
momento que percebe a existéncia de um duplo, ou seja, um
sujeito igual a Tertuliano fisicamente. Para atingir o objetivo
proposto fundamentar-nos-emos na andlise do discurso, nos
estudos de Michel Foucault e alguns tedricos que discutem o
medo.

A leitura desse romance € inquietante, abrimos
parénteses para dizer que ndo s6 essa, mas todas as obras do
escritor portugués merecem atencdo especial, pois tratam de
temas atuais, ou seja, todas as vezes que abrimos um de seus
livros vislumbramos o que fomos, somos e seremos. Essa
observacao corrobora com o fato de acreditarmos que o texto
literdrio € um ambiente no qual deparamo-nos com a dispersao
das subjetividades e a tentativa de reconstrucdo das mesmas, um
espaco de lutas e embates. De acordo com Foucault (2001,
p.163):

Vocés sabem que é uma descoberta
paradoxalmente recente o fato de a obra literaria
ser feita ndo com idéias, com beleza, com
sentimentos sobretudo, mas simplesmente com
linguagem. Portanto, a partir de um sistema de
signos. Mas esse sistema de signos ndo € isolado.
Ele faz parte de uma rede de outros signos que
circulam em dada sociedade, signos que ndo sdo
apenas linguisticos, mas que podem ser
econdmicos, monetarios, religiosos, sociais etc.
A cada momento da histdria de uma cultura
corresponde um determinado estado de signos,
um estado geral de signos. Seria preciso
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estabelecer quais elementos atuam como suporte
de valores significantes em sua circulagéo.

Assim, ao referirmo-nos a literatura, a questdo dos
sentidos oriundos desse discurso € ampliada e aponta para uma
interpretacdo que apresenta ndo um Unico sentido, mas varios,
ou seja, “a produgdo literaria dialoga com a historia, ¢
perpassada por uma memoria discursiva, e, como atesta
Foucault (2001), é constituida por um movimento exterior a si,
ou seja, “como pensar os efeitos de sentido que fazem de um
texto literatura?” (FERNANDES, 2008, p.9).

Discurso e sujeito: alguns apontamentos

Foucault (2006) menciona em sua aula inaugural no
Collége de France que ele ndao queria ter que entrar na ordem
daquele discurso, pois o discurso € muito mais que enunciar
algumas palavras sobre um determinado tema. O discurso néo é
livre, ele obedece a leis que estdo fora do seu projeto e do
préprio discurso. Assim ele afirma:

Suponho que em toda a sociedade a producédo do
discurso é ao mesmo tempo controlada,
selecionada, organizada e redistribuida por certos
nimeros de procedimentos que tém por funcdo
conjurar seus poderes e perigos, do minar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e
temivel materialidade (FOUCAULT, 2006, p.9).

Foucault (2006, p. 9) menciona que esse controle é
exercido a partir de varios “procedimentos de exclusdo”,
destacaremos inicialmente a interdi¢do. Ele assevera que “ndo se
tem o direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em
qualquer circunstancia, que qualquer um enfim, ndo pode falar
de qualquer coisa” (FOUCAULT, 2006, p.9). Ele aponta trés
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tipos de interdicao, sdo elas: “tabu do objeto”, a interdicao sobre
o0 tema do discurso, isso quer dizer que de acordo com ele
teremos ou nao a interdi¢do; “ritual de circunstancia”, de acordo
com o lugar ocupado pelos sujeitos temos um determinado ritual
que devera ser obedecido; e “direito privilegiado e exclusivo do
sujeito que fala”, segundo a situagdo em que o sujeito se
encontra o discurso serd ou nao aceito. Foucault (2006, p.9)
afirma que “temos ai o jogo de trés tipos de interdi¢cdes que se
cruzam, se reforcam ou se compensam, formando uma grade
complexa que ndo cessa de se modificar”.

Ao atentarmo-nos para as considera¢fes acima, notamos
que a constituicdo dos discursos ndo é transparente, nem tdo
pouco neutra. Foucault (2006, p.9) menciona que:

Por mais que o discurso seja aparentemente bem
pouca coisa, as interdicbes que o atingem
revelam logo, rapidamente, sua ligagdo com o
desejo e o poder. [...] O discurso [...] é também,
aquilo que é objeto do desejo; e visto que ___isto
a historia ndo cessa de nos ensinar __ o discurso
ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou
sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo
que se luta, o poder do qual nds queremos
apoderar.

Como afirmou o estudioso, o discurso passa inicialmente
a impresséo de que ele ndo tem tanta importancia, mas essa
afirmacdo ndo se confirma uma vez que o discurso carrega em
seu interior marcas que mostram a sua complexidade.

Por sua vez, ainda partindo das palavras de Michel
Foucault o sujeito ndo estd pronto, ou seja, totalmente
constituido, nem ¢ mensageiro de uma ‘“verdade”, ele ¢
constituido a todo instante pela historia. Foucault, em As
palavras e as coisas (2002), discute as praticas discursivas que
objetivaram 0s sujeitos atraves da biologia, filologia e
economia, afirma que o surgimento do sujeito para o saber deu-
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se tardiamente. O sujeito comegou a pensar em Si somente a
partir do final do século XVIII, até esse momento ele ndo
existia, pois sua preocupacdo central era classificar e organizar
0S seres & sua volta, ou seja, “nesse limiar apareceu pela
primeira vez esta estranha figura do saber que se chama homem
[...] € a nosso solo silencioso e ingenuamente imovel que
restituimos suas rupturas, sua instabilidade, suas falhas”
(FOUCAULT, 2002, p. XVIII).

O sujeito emerge enquanto ser e traz a tona a suas
incertezas, davidas, medos e instabilidade, caracteristicas essas
que sao constituidas historicamente através de uma exterioridade
que o subjetiva a todo instante.

Por que temos medo?

Mas afinal, por que temos medo? De acordo com
Lovecraft (1987), 0 medo € a emocgdo mais antiga do sujeito. Ela
se faz presente a partir da relagdo existente entre o sujeito e o
desconhecido que trazem a tona sentimentos de incerteza e
perigo. Chaiu (2009, p.37) menciona Espinosa que tece a
seguinte afirmacdo sobre medo: “é a mais triste das paixdes
tristes, caminho de toda servidao”. O medo ¢ uma servidao, pois
paralisa 0s sujeitos que o sentem de varias situacdes. Dessa
forma, segundo Chaui (2011, p.135),

Temos medo do esquecimento e de jamais poder
deslembrar. Da insbnia e de mais um despertar.
Do irreparavel. Do inominavel e do horror a
perda do nome proéprio, essa doenga mortal que,
um dia, Kierkegaard chamou de desespero
humano. Temos medo do labirinto de espelhos,
fantasmas nossos e os alheios, sonhados sonhos
de “ruinas circulares” em noite fatidica.

Os medos se estendem tanto aos vivos como aos mortos
e isso se amplia aos subterraneos infernais. Nas palavras de
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Chaui (2011), o medo e o ddio levam os sujeitos a escravidao, a
ponto de termos medo do medo. Juntamente com a cultura do
medo temos a cultura da culpa, que traz a tona sentimentos de
fracasso e perversdo. A culpa nasce a partir do mal que insinua
delicadamente no interior do espirito. O pecado nédo precisa de
figuras visiveis, ele se esconde dentro de nds e emerge através
dos sonhos e devaneios, ou seja, “restando-nos o medo de nés
mesmos. O inferno somos nés” (CHAUI, 2009, p.40). Nas
palavras de Espinosa, citado por Chaui (2009), os sujeitos que
buscam compreender o funcionamento dos afetos e a maneira de
viver dos homens ndo os consideram como coisas naturais, mas
como algo que esta fora da natureza. Acreditam que o homem €
“um império em um império” e que ¢ constituido “apenas por si
mesmo e ndo por outras coisas”. Buscam compreender as
dificuldades enfrentadas pelos sujeitos “ndo na poténcia comum
da Natureza, mas ndo sei em que vicio da natureza humana e por
isso passam a lamenta-la, rir-se dela, despreza-la e, mais
amilde, a detestad-la” (ESPINOSA, apud CHAUI, 2009, p.48).
Aguele que conseguir disfarcar a impoténcia da mente humana
seré considerado divino.

O medo também incentiva a crueldade, pois ele torna os
sujeitos mais insensatos, dando a eles a coragem para ndo fugir
qguando deveriam. O medo nasce da condicao finita dos sujeitos
e “de outras paixdes e pode ser minorado por outros afetos
contrarios e mais fortes do que ele, como também pode ser
aumentado por paixdes mais tristes do que ele” (CHAUIL 2011,
p.153). A autora salienta que os sujeitos que ndo sdo dominados
pelo medo, mas pela ambicdo e essa faz com que domine
aqueles gque séo constituidos pelo medo.

Chaui (2011) afirma que viver com medo é ter davidas
com relacéo ao porvir. Dessa forma, 0 presente ndo existe, pois
0S sujeitos estdo condicionados ao passado ou ao futuro e
esquecem de viver o agora. O medo &€ uma prisdo que néo
possibilita aos sujeitos olharem para si, uma vez que estdo
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condicionados a acreditar na exterioridade que perpassa a sua
constituicdo. Nas palavras da estudiosa, 0 medo € responsavel
pela supersticdo e a religido é responsavel por alimentar o medo,
segundo Chaui (2011, p.161), “o medo ao divino, invisivel ou
visualizado pelos ritos, sob efeitos da divisdo social e politica,
cria na imaginacao religiosa dos crentes 0 medo ao te6logo e,
neste, o medo da heterodoxia e dos rivais”.

A origem e os efeitos do medo sdo responsaveis por uma
paixdo ndo isolada, mas condicionadas a outras formando assim,
nas palavras de Chaui (2009, p.59), um “verdadeiro sistema do
medo, determinado a maneira de sentir, viver e pensar dos que a
ele estdo submetidos”. A nossa condi¢do finita faz com que
nas¢a o medo. Dessa forma, “o sistema do medo, conjunto ou
campo passional, produz “teorias”, espécies de esconjuros
efémeros, cuja fragilidade, sempre renovada, prolonga o pavor”
(CHAUIL, 2009, p.59).

Chaui (2009, p.60) afirma que o sistema do medo tem
origem ‘“tanto nas conexodes necessarias entre certas paixoes
guanto nas imagens corporais que, envolvendo as ideias
imaginativas na mente, [...] pretendem oferecer-se como
explicacdo dos acontecimentos, como interpretacdo dos afetos e
como conhecimento do real”. Ainda nas palavras da estudiosa,
as imagens surgem a partir da forma como o corpo percebe 0s
demais corpos, entretanto, a mente desconhece a relacao entre as
ideias imaginadas e o corpo e fabricam outras imagens que
desconhecem essa afinidade com as imagens corporais. Esse
distanciamento entre as imagens imaginadas e as imagens
corporais faz com que o0s sujeitos produzam conjuntos de
imagens confusas e mutiladas. Dessa forma,

O campo imaginario, ao atribuir a causas
exteriores o que sdo efeitos de causas interiores,
relaciona imagens por semelhanca, contiguidade
espacial e sucessdo temporal, opera com
analogias e inventa uma causalidade nova e
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inexistente, isto &, a causa final. Finalismo,
relagbes extrinsecas entre causa e efeito,
conexdes analégicas, constituem o que Espinosa
designa com a expressdo ordem comum da
Natureza, onde 0s corpos se encontram, se
separam, concordam ou entram em conflito sem
que saibamos realmente como e porque isso
acontece (CHAUI, 2009, p.60).

Chaui (2009, p.60) afirma que a imaginacao confunde o
necessario e o ocasional, o possivel e o eventual, “duragdo e
tempo, posse e liberdade, inédito e milagre, apetite humano e
atividade substancial, causalidade eficiente e causa final, forca e
transgressdo, felicidade e obediéncia”. A imaginagdo, diante da
finitude ou da fragilidade humana, apresenta um consolo, no
entanto as explicacbes sdo fundamentadas em deuses e
demaonios aumentando o0 medo e o desamparo.

Assim, observamos que o medo sempre se fez presente
na humanidade, no entanto, hd um silenciamento sobre ele. Os
sujeitos ndo gostam de discutir o medo nem muito menos a
morte. Tem-se a impressdo de que quanto menos falarem mais
distantes ficam deles, por sua vez, percebemos que essa atitude é
uma grande ilusdo, “pois ndo s6 os individuos tomados
isoladamente, mas também as coletividades e as proprias
civilizagbes estdo comprometidas num dialogo permanente com
o medo” (DELUMEAU, 1989, p.12).

Delumeau (1989) menciona que todo sujeito sente medo,
caso isso ndo aconteca ndo é normal. Somos constituidos pela
necessidade de seguranca, enquanto ela representa a vida e a
inseguranca representa a morte. O homem € o Unico animal a
conhecer 0 medo em um grau muito temido e demorado. O
medo é oriundo da nossa imaginacdo, ndo € unico, mas diversos,
ndo segue um padrado, pois € sempre movente. Ele é fundamental
e a0 mesmo tempo ambiguo, pois nos livra da morte e se for em
excesso se torna patoldgico e cria bloqueios.
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Assim, os antigos viam no medo um poder mais
forte do que os homens, cujas as gracas contudo
podiam ser ganhas por meio de oferendas
apropriadas, desviando entdo para o inimigo sua
acdo aterrorizante. E haviam compreendido e
em certa medida confessado __ o papel essencial
que ele desempenha nos destinos individuais e
coletivos (DELUMEAU, 1989, p.21).

O medo é uma emocdo forte fundamentada em uma
surpresa que surge a partir do momento que 0S Ssujeitos
percebem o perigo que os ameacam. Em estado de alerta, uma
série de emoc0Oes/sintomas surgem a partir do estimulo do
hipotdlamo, tais como: paralisia, agitacdo, sudorese, dor de
cabeca, aceleracdo do coracéo e outros. Delumeau (1989) afirma
que 0 medo causa uma profuséo de reagdes, tanto externas como
internas nos sujeitos e libera muita energia que se propaga por
todo o organismo, “essa descarga ¢ em si uma reacao utilitiria
de legitima defesa, mas que o individuo, sobretudo sob o efeito
das agressOes repetidas de nossa época, nem sempre emprega
com discernimento” (DELUMEAU, 1989, p.23).

Embutidos pelo desejo de compreender o funcionamento
do medo na contemporaneidade nos fundamentamos também em
Bauman (2008). Segundo o estudioso 0 sujeito vive hoje em
meio a uma ansiedade constante. Temos medo de perder o
emprego, medo da violéncia urbana, do terrorismo, medo de
ficar sem o amor do parceiro e da exclusdo, ou seja, vivemos a
certeza “de que amanhad ndo pode ser, ndo deve ser, ndo sera
como hoje — significa um ensaio diario de desaparecimento,
sumigo, extin¢do e morte” (BAUMAN, 2008, p.13).

O pesquisador assevera que vivemos um momento em
que a luta contra 0 medo € uma tarefa para a vida inteira, visto
que o perigo se faz sempre presente a todo momento, sendo
indissociavel da vida humana. Segundo Bauman (2008, p.15):
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A vida inteira é agora uma longa luta, e
provavelmente impossivel de vencer, contra o
impacto potencialmente incapacitante dos medos
e contra 0s perigos, genuinos ou supostos que
nos tornam temerosos. Pode-se percebé-la
melhor como uma busca continua e uma
perpétua checagem de estratagemas e
expedientes que nos permitem afastar, mesmo
que temporariamente, a iminéncia dos perigos —
ou, melhor ainda, deslocar a preocupagdo com
eles para o incinerador lateral onde possam, ao
que se espera, fornecer esquecidos durante a
nossa duragéo.

A partir das observagdes acima, ressaltamos que 0 medo
é uma constante para os sujeitos desde os primérdios da histéria.
Atentamos que ele é uma emog¢do que causa muitos sintomas e
que fora do controle é considerado uma patologia. Ele apresenta
algumas nuances interessantes, como por exemplo, a
possibilidade de controle dos sujeitos a partir do medo do
desconhecido e daquilo que ndo podemos controlar, ou seja,
através das relacOes de poder/saber os sujeitos sdo constituidos a
tomar determinadas atitudes com o objetivo de preserva-los do
perigo iminente seja ele um fato ‘“concreto” ou apenas
proveniente da imaginacao.

Um exemplo proficuo para compreendermos a
constituicdo dos sujeitos e sua relagdo com o medo é Tertuliano,
personagem central do romance O homem duplicado (2008) de
José Saramago, pois ele € constituido pelo medo,
principalmente, depois que descobre a existéncia de outro
sujeito igual a ele. A andlise que procederemos a seguir ajudara
a vislumbrar como se articula o funcionamento do medo na
constituicdo da subjetividade do sujeito Tertuliano.

354



O sujeito e 0 medo em “O homem duplicado”

Observamos que a ficcdo se faz no vazio que a anula,
suas formas sdo disformes e se cruzam para a constituicdo do
discurso literario. Esse discurso ndo tem uma verdade, uma
conclusdo e imagem, ele esta livre da centralidade e € ele que
“constitui o seu proprio espago como exterior na dire¢ao do
qual, fora do qual ele fala” (FOUCAULT, 2001, p.226).

A literatura é ao mesmo tempo literatura, mas também
linguagem. Nas palavras de Foucault (2001, p.144), ela é
estudada dessa forma, pois “ndo ha uma tnica passagem de uma
obra que possa ser considerada extraida da realidade cotidiana.”
No entanto, ndo ha na opinido do autor, nenhuma palavra que
pertenca previamente a literatura, dessa forma a palavra ao ser
escrita numa folha em branco passa a ser uma transgressao com
relacio a sua origem. Cada palavra indicara algo que
chamaremos de literatura, uma vez que as palavras utilizadas na
sua producdo sdo similares as que usamos no cotidiano, no
entanto, nenhum fragmento da obra pode ser considerado similar
a cenas do cotidiano.

O romance saramaguiano narra acontecimentos que
contornam a existéncia de um sujeito comum, no entanto, ele
ndo pode ser considerado como um reflexo de cenas desse
cotidiano uma vez que se trata de um discurso literario. Apesar
de ser uma ficcdo ele é um exemplo muito significativo para
refletirmos sobre 0 medo, pois o sujeito discursivo Tertuliano
Méaximo Afonso é um professor de Historia que estad passando
por uma crise existencial, ele esta deprimido e ndo sabe mais o
que deve ensinar para os seus alunos “se a historia de traz para
frente ou ao contrario”. Em meio a essas dificuldades ele assiste
a um filme indicado pelo seu amigo, o professor de Matematica,
e nele depara com um personagem igual a ele fisicamente. Nesse
momento Tertuliano fica muito fragilizado, sofrendo uma
mudanca substancial em sua subjetividade, além disso, ele
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apresenta muitas crises de medo dessa descoberta e do que essa
situacdo lhe traré para o futuro.

O primeiro fragmento que elegemos para a nossa analise
retrata 0 momento em que Tertuliano acorda no meio da noite
com a presenca de alguém em seu apartamento. Ele ndo sabe
guem esta I, no entanto, ele sente que tem alguém além dele no
local.

Hé& alguém em casa. Devagar, sem precipitacao,
sentou-se na cama e pbs-se & escuta. O quarto é
interior, mesmo durante o dia ndo chegam aqui
0s rumores de fora, e a esta altura da noite, Que
horas serdo, o siléncio ser total. Quem quer que
fosse o intruso, ndo se movia de onde estava.
Tertuliano Mé&ximo Afonso estendeu o braco
para a mesa-de-cabeceira e acendeu a luz. O
relégio marcava quatro e um quarto
(SARAMAGO, 2008, p.18).

Tertuliano se sente encorajado a descobrir quem esta em
seu apartamento, aparentemente ndo atentamos para nenhuma
manifestacdo de medo, mas logo a seguir, no proximo
fragmento, observamos que ele se sente fragilizado perante a
situacdo posta.

Como a maior parte da gente comum, este
Tertuliano Maximo Afonso tem tanto de corajoso
como de cobarde, ndo é um heroi desses
invenciveis de cinema, mas também néo ¢é
nenhum cagarola, dos que mijam pelas pernas
abaixo quando ouvem ranger a meia-noite a
porta da masmorra do castelo. E verdade que
sentiu ericarem-se-lhe os pelos do corpo, mas
isso até aos lobos sucede quando se enfrentam a
um perigo, e a ninguém que esteja em seu juizo
perfeito Ihe passara pela cabeca sentenciar que 0s
lupinos sdo uns miseraveis cobardes. Tertuliano
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Maximo Afonso vai demostrar que também néo
0 é (SARAMAGO, 2008, p.18).

O medo se aproxima de Tertuliano e causa um sintoma
“sentiu ericarem-Se-lhe os pelos do corpo”, deixou a coragem
inicial ser substituida pela falta de coragem. Os enunciados “ndo
é um heroi desses invenciveis de cinema, mas também ndo é
nenhum cagarola, dos que mijam pelas pernas abaixo quando
ouvem ranger a meia-noite a porta da masmorra do castelo” e
“mas isso até aos lobos sucede quando se enfrentam a um perigo
e a ninguém que esteja em seu juizo perfeito lhe passarad pela
cabeca sentenciar que os lupinos sdo uns miseraveis cobardes”
sdo significativos, pois eles chamam a atencdo para algumas
particularidades sobre o medo. Quando deparamos com “ndo ¢
um heroi desses invenciveis de cinema” somos levados a tecer
uma reflexdo sobre como a industria filmica trabalha ndo com o
medo dos sujeitos, mas sim com a coragem. Observamos que 0s
sentidos oriundos dessa escolha possibilitam que os sujeitos se
sintam ndo muito a vontade quando sentem medo, pois sdo
bombardeados a todo 0 momento com situagdes que valorizam a
coragem. Dessa forma, sentir medo é vergonhoso e negativo
como observamos no enunciado “mas também nao ¢ nenhum
cagarola, dos que mijam pelas pernas abaixo quando ouvem
ranger a meia-noite a porta da masmorra do castelo”. Por sua
vez, observamos que no ultimo enunciado destacado do
fragmento o medo passa a ser uma caracteristica do lobo e ndo
mais apenas do sujeito. O lobo é um animal considerado
corajoso, mas também sente medo e nao é condenado por esse
motivo. Nesse momento questionamo-nos, qual o motivo do
lobo ser autorizado a ter medo e 0 homem nédo? Atentamos que
no lobo a coragem e o medo estdo em equilibrio, ou seja, o lobo
sente medo, mas a0 mesmo tempo é corajoso. J& quando nos
referimos ao sujeito notamos um distanciamento entre essas
duas emocGes, ou somos corajosos ou medrosos. Os sentidos
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oriundos desse fragmento apontam para a importancia do
equilibrio das emogdes, como afirmou Bauman (2008)
anteriormente, vivemos um momento historico que 0s sujeitos
sdo extremamente ansiosos. Dessa forma, ndo hd um equilibrio
dessas emocdes, ou seja, 0 medo se torna uma constante. 1sso
pode ser observado através dos proximos fragmentos nos quais
Tertuliano é tomado pelo medo.

Deixou-se escorregar subitamente da cama,
empunhou um sapato a falta de arma mais
contundente e, usando de mil cautelas, assomou-
se a porta do corredor. Olhou a um lado, depois a
outro. A percepgdo de presenca que o fizera
despertar tornou-se um pouco mais forte.
Acendendo as luzes a medida que avancava,
ouvindo ressoar-lhe o coracdo na caixa do peito
como um cavalo a galope (SARAMAGO, 2008,
p.18).

Tertuliano levanta com muita cautela, pois ele estd com
dificuldades para enfrentar a situacdo que é colocada a ele. A
medida que vai avancando a situacdo torna-se mais
constrangedora a ponto de ouvir “ressoar-lhe 0 cora¢éo na caixa
do peito como um cavalo a galope”. Os batimentos cardiacos
sdo alterados, sintoma de quem sente uma ameaca eminente. A
presenca do outro se faz mais perceptivel. Mas quem é esse
outro? Uma pessoa? No fragmento abaixo observamos quem é
que se faz presente.

Era isto, e entdo, pronunciada a Ultima palavra, a
presenca, silenciosamente, como uma bola de
sabdo rebentando, desapareceu. Sim, era aquilo,
o aparelho de televisdo, o leitor de video, a
comédia que se chama Quem Porfia Mata Caca,
uma imagem la de dentro que havia regressado
ao seu sitio depois de ir acordar Tertuliano
Méaximo Afonso (SARAMAGO, 2008, p.19).
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O outro que atormentou o sono de Tertuliano e causou
medo ndo é um sujeito que esta presente fisicamente, mas o que
temos é uma presenca que se materializa através de uma imagem
mostrada no filme que Tertuliano assistiu antes de dormir. Nesse
momento da narrativa Tertuliano observa que a imagem que o
acordou é de um ator igual a ele fisicamente. Ele fica apavorado
com essa situagao e vai verificar se realmente ela procede.

Com as mdos trémulas abriu e fechou gavetas,
desentranhou delas envelopes com negativos e
copias fotograficas, espalhou tudo sobre a
secretaria, enfim encontrou o que procurava, um
retrato seu, de ha cinco anos. Tinha bigode, o
corte de cabelo diferente, a cara menos cheia
(SARAMAGO, 2008, p.22).

Suas méos tremem de medo da descoberta, mas ao se
deparar com uma foto guardada na gaveta ele comprova a
semelhanca. Tertuliano esta fragilizado pela possibilidade da
existéncia de outro sujeito igual a ele, a constituicdo de sua
subjetividade estd fundamentada na inseguranca de que algo
ruim possa acontecer. Ele procura as fotos com o objetivo de
certificar que a sua observacdo se confirma. Tertuliano
“representa” os sujeitos que sentem medo em fun¢do da menor
possibilidade que algo aconteca de ruim e que desestabilize sua
“falsa” estabilidade. Como disse Chaui (2009), o funcionamento
interno do medo se d& a partir da juncéo de varios elementos que
surgem a partir da relacdo entre a subjetividade do sujeito e sua
exterioridade. Observamos que Tertuliano se transforma
justamente a partir dessa relagdo, da constatacdo de que existe
outro sujeito igual a ele, ator do filme que acabara de assistir. A
seguir vislumbramos outro fragmento que narra um momento no
qual Tertuliano se sente mais fragilizado.
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Correu-lhe pela espinha uma rapida sensacdo de
medo e pensou que ha coisas que é preferivel
deixa-las como estdo e ser como sdo, porque
caso contrario hd o perigo de que os outros
percebam, e, 0 que seria pior, que percebamos
também nds pelos olhos deles, esse oculto desvio
que nos torceu a todos ao nascer e que espera,
mordendo as unhas de impaciéncia, o dia em que
possa mostrar-se e anunciar-se (SARAMAGO,
2008, p.24).

Nesse momento da narrativa, Tertuliano sente medo e
afirma que existem situacdes que sdo tdo assustadoras que €
melhor ndo as conhecermos. Os enunciados “ha o perigo de que
0s outros percebam” e “que percebamos também nds pelos olhos
deles” produzem sentidos que apontam para a facilidade que
existem em ocultar determinadas situacdes, no caso de
Tertuliano, temos a semelhanca existente entre ele e o ator
Anténio Claro. E mais cdmodo nos resguardamos de algumas
situacGes que nos colocam em situagBes que demandam uma
tomada de atitude e, consequentemente, um futuro incerto.
Tertuliano é um sujeito discursivo que sente medo do
desconhecido e das consequéncias oriundas das relacdes
estabelecidas com outros sujeitos que podem trazer a tona.
Reiterando Bauman (2008), os sujeitos atualmente sentem medo
de praticamente todas as situagbes que, de alguma forma,
representem “perigo” para a sua suposta ‘“‘estabilidade”.
Tertuliano enfrenta muitas dificuldades, mas a descoberta da
possibilidade da existéncia de um sujeito igual a si desestabiliza
0 que ja ndo tinha estabilidade. O sujeito discursivo ndo vive
mais o presente, pois tem medo do futuro, seus pensamentos e
emocdes estdo envoltos por uma névoa de transitoriedade das
relagOes e da vida. O que o outro descobrir a seu respeito pode
ndo ser o que ele gostaria que percebesse, entretanto Tertuliano
ndo tem o controle sobre os sentidos que suas a¢des causam no
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outro e, consequentemente, sente fragilizado frente a essa
dificuldade.

Uma pausa para finalizar...

Atentamos que o medo sempre esteve presente desde 0s
primordios da historia da humanidade. O sentir medo traz uma
série de sintomas fisicos, como podemos observar através de
Tertuliano. Sendo assim, o presente texto buscou compreender a
constituicdo da subjetividade do sujeito discursivo Tertuliano
Méaximo Afonso tomando como referencial o medo. As
consideracOes elencadas no decorrer do artigo ajudam a
vislumbrar que a literatura € arte responsavel por provocar e
inquietar os sujeitos. Através dela observamos que sentimentos
como 0 amor, a raiva, o cilme, a esperancga, a tristeza, a alegria,
0 desejo, a inveja, a amizade, 0 medo e tantos outros se fazem
presentes e apontam para o fato de que os sujeitos estdo sempre
em movéncia.

A partir da analise da constituicdo da subjetividade de
Tertuliano Maximo Afonso observamos que o medo é uma
constante e que ele assume varias posi¢cdes em funcdo do medo
que sente que 0s outros sujeitos saibam da existéncia de sua
copia. Esse fato o assombra a ponto de ele preferir assumir a
identidade do ator Antbnio Claro do que revelar a semelhanga
existente entre eles.

Portanto, a analise da subjetividade de Tertuliano ajuda a
vislumbrar ndo s6 o seu funcionamento, mas também
compreender como se articula a subjetividade de cada um de
nos, pois também somos sujeitos constituidos pelo medo e
muitos outros sentimentos que coadunam para a constituicdo de
uma subjetividade fundamentada no vir a ser.
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O DIARIO INTIMO EM QUARTO DE DESPEJO E
DIARIO DE BITITA (DE CAROLINA MARIA DE JESUS)
COMO TENTATIVA DE SERENAR A SOLIDAO,
ACOBERTAR-SE DA LOUCURA E ATENUAR O
PERIGO DA MORTE

Fabiana Rodrigues Carrijo

Introducéo: Escrita de si: fios que se (des)tecem em uma
gradacao de cores

Principiando neste capitulo pela escrita de si nos dizeres
foucaultianos, poderiamos alvitrar a possibilidade de proferir
que, no caso de Quarto de Despejo: diario de uma favelada®,
haveria uma reescrita de si ininterrupta. “Recomece ¢ diga a
verdade” (FOUCAULT, 2011, p.70). E onde estaria a verdade,
sendo na iminéncia possivel do equivoco? E e sera este o
exercicio empreendido pelo sujeito discursivo, contabilizar os
dias miseraveis, realizar o saldo de sua soliddo, quando,
costumeiramente a noite, no carcere de seu quarto de despejo (0
espaco privado) realiza como tarefa diaria escriturar o dia, alias,
os dias vividos, os sonhos ambicionados e a realidade
experimentada em toda a sua aridez.

De acordo com as pontuacgdes de Foucault:

[...] A confissdo é um ritual de discurso onde o
sujeito que fala coincide com o sujeito do
enunciado; é, também, um ritual que se desenrola
numa relagdo de poder, pois ndo se confessa sem
a presenca ao menos virtual de um parceiro, que
ndo é simplesmente o interlocutor, mas a
instancia que requer confissdo, impde-na, avalia-
a, € intervém para julgar, punir, perdoar,

% Doravante QD
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consolar, reconciliar, um ritual onde a verdade é
autenticada pelos obstéaculos e as resisténcias que
teve de suprimir para poder manifestar-se; enfim,
um ritual onde a enunciagio em si,
independentemente de suas consequéncias
externas, produz em quem a articula
modificagdes intrinsecas: inocenta-o, resgata-o,
purifica-o, livra-o de suas faltas, libera-o,
promete-lhe a salvagdo (FOUCAULT, 2011,
p.70-71).

Se obtemperarmos sobre a escrita de si em QD e em
Diario de Bitita®®, possivelmente nos atentaremos para uma
reescrita de si, ciclica e ininterrupta, pois ao se pensar nos
cadernos encardidos e amarelecidos pela agdo do tempo
inexoravel, observa-se, alids, traceja-se um movimento oriundo
da posicdo-sujeito de resgatar as memorias e/ou as nuances de
respingos de memdria e de esquecimento a gerir os seus dias
miseraveis e 0s de seus vizinhos.

A partir do texto de Foucault sobre a escrita de si (2009),
criamos uma espécie de neologismo para suscitar que a escrita
de Carolina € uma reescrita de si, ja que ao sondar seu interior,
ela tenta apreender recortes de uma infancia, de uma menina-
moca e de uma mulher sob o crivo de uma memoria discursiva
singularizada por todas as suas inscricBes sociopoliticas e
historicas.

Os dizeres de uma posigdo-sujeito (desventurado e
pretenso escritor) constituem-se em clarfes em meio a estilhagos
de revolta, amargura, denuncia e inalterabilidade dos dias em
QD e DB.

E por intermédio da reescrita de si que o leitor, o sujeito
a receber e julgar a confissdo, familiariza-se com os dias
imutaveis de uma das posi¢oes sujeito — aquela que se encarrega
do relato. Contudo, a despeito da inalterabilidade dos dias,

%2 Doravante DB
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existe a recursividade do uso (dos motes romanticos) na
composicdo do relato. Assim, hd uma instancia enunciativa que
se vale, prontamente, do estilo romantico ao escriturar e
inventariar algo sofrivel: sua extrema miséria e a de seus irmaos
de cor e de sina:

(1)-Deus que ajude os homens do Brasil! E
chorava, dizendo: _ O homem que nasce escravo
e morre chorando. Quando eles nos expulsaram
das fazendas, nds ndo tinhamos um teto decente;
se nos encostavamos num canto, aquele local
tinha dono e os meirinhos nos enxotavam. (...) O
que favorece é que vamos morrer um dia e do
outro lado ndo existe a cor como divisa; la
predominardo as boas obras que praticamos aqui
(DB, p.68).

(2)-Havia os pretos que morriam com vinte e
cinco anos: de tristeza, porque ficaram com nojo
de serem vendidos. Hoje estavam aqui, amanhd
ali, como se fossem folhas espalhadas pelo
vento. Eles tinham inveja das arvores que
nasciam, cresciam e morriam no mesmo lugar
(DB, p.69).

(3)-A escraviddo era como cicatriz na alma do
negro (DB, p.70).

(4)-O povo era revoltado porque seu sonho era
aprender a ler para ler o livro de Castro Alves.
Os negros adoravam o Tiradentes em siléncio. Se
um negro mencionasse o nome de Tiradentes, era
chicoteado, ia para o palanque para servir de
exemplo. Para os portugueses, o Tiradentes era o
secretario do diabo. Para os negros, ele era o
ministro de Deus (DB, p.70).

(5)-Eu olhava o rosto de meu tio Joaquim. Um
rosto triste como uma noite sem lua. Ele nédo
sorria, nunca vi seus dentes. Ele era analfabeto.
Se soubesse ler, poderia nos revelar suas
qualidades intelectuais (D B, p.79).

(6)-Com a insisténcia de mamde, eu deixava o
leito, ia aleluiar no regato, fitando a agua que
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promanava do seio das pedras cor de chumbo e
era sempre tépida. A brisa perpassava
suavemente. Eu aspirava os perfumes que
exalavam as flores silvestres (D B, p.159).

Nos enunciados supracitados evidenciam-se alguns
‘clarbes’, para recorrermos aqui aos vocabulos foucaultianos,
delineadores de uma posicdo-sujeito que, ao se inscrever em
determinadas condi¢bes sociais, politicas, ideoldgicas e
econbmicas, passa a enunciar sobre as singularidades desse
lugar, entremostrando as dores que acometem 0S negros nesse
pais de que foram obrigados a: 1)sair do seu lugar de origem,
vivendo permanentemente em uma didspora; 2) de que nao
possuem um lugar onde morrer/se encostarem, a exemplo dos
vegetais, que assim o tém; 3) de que sdo
infelicitados/injusticados e que nem sequer podem lamentar seus
ais, suas queixas; 4) de que foram desapropriados e viraram
propriedades alheias, quer sejam, de outrem, dos brancos e ricos.

No enunciado (4), sdo materializadas algumas formagdes
discursivas em torno da escravidao, do poeta Castro Alves e da
figura de Tiradentes que trazem para o0 sujeito discursivo um
imaginario coletivo em torno de cada um dos Iéxicos
apresentados. Castro Alves, sabidamente, o poeta dos escravos,
ja mencionado (em interdiscurso) em outros enunciados de QD e
DB por esse sujeito discursivo. Talvez por isso, 0 sujeito
discursivo inscrito em uma dada formacdo discursiva relate que,
para 0s negros ao verbalizarem o nome de Tiradentes, seriam
acoitados por terem dito algo improprio ja marcado
‘historicamente por todas as inscri¢fes atribuidas a este lider
popular. O jogo de palavras Tiradentes — secretario do diabo x o
ministro de Deus’ evidencia as formacdes discursivas de
pertenca ou ndo a este ou aquele lugar. Essas formacOes
discursivas materializadas nos enunciados supracitados dizem
da escraviddo e das condicOes escravocratas. Os corpos séo
marcados exemplarmente e ao negro restava amar Tiradentes em
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siléncio. Acrescentariamos que este sujeito discursivo esta
inscrito em uma historia, em um lugar social, politico que lhe
autoriza certos dizeres e ndo outros. Diz dos sonhos de outrem
que era ser alfabetizado para ler o livro de Castro Alves e expde,
ainda, que os negros amavam em siléncio Tiradentes, ja que
améa-lo publicamente era interdito com o consequente castigo
para o corpo.

A ideia da figura de Tiradentes como o ministro de Deus
em oposicdo ao secretario do diabo indica uma formacéo
discursiva em oposi¢do a escravatura. Ha, por parte deste sujeito
discursivo, um desejo libertario que se inscreve a partir desta
oposicdo. E aliada a esta ideia de liberdade, o desejo de
conquista pela alfabetizacdo/pelo conhecimento que, de certa
maneira, poderia, na acepcao deste sujeito discursivo, viabilizar
esta aquisicdo de liberdade materializada pelo enunciado: “Ele
era analfabeto. Se soubesse ler, poderia nos revelar suas
qualidades intelectuais™.

Nesse sentido, esse sujeito discursivo constitui-se nestas
oposicOes, nestes lugares de poder e a partir de tentativas de
pratica de resisténcia. Talvez o desejo de “escrita de si”
configurar-se-ia ou instituir-se-ia como a possibilidade de
resistir aos efeitos do poder e de ndo se sucumbir.

Em uma crescente de tons e entretons, a posi¢ao-sujeito
tanto em QD quanto em DB, especialmente no primeiro,
evidencia as cores da amargura que envolvem os favelados,
saem do roxo até chegarem ao preto. Ndo passa, evidentemente,
pelo lilas, mas cré, ainda que o arco-iris fuja sempre, na
possibilidade, ainda que remota, dos politicos desvendarem suas
oticas e olharem, de fato, para as minorias, para os excluidos.

Desse modo, pela materialidade linguistica elegida como
corpus desta andlise discursiva, observamos que 0 sujeito
discursivo tenta mostrar que sua confissdo é digna de nota e, por
esta razdo, digna de legitimidade; j& que esta falando em nome
de uma classe, a dos desfavorecidos; enfim, daqueles que vivem
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nos quartos de despejo, nos entornos, embora, ndo raras vezes,
contraditoriamente, ameaca acoimar as lambangas dos
favelados, intitulando-se a apaziguadora, a porta-voz dos
desamparados.

O tom de amargura, de tristeza € facilmente
perceptivel ndo s6 nos motes para a confecgdo de QD e DB, se
constitui, ainda, em pauta para o relato das misérias, dos
desmandos, da corrupcéo dos politicos que sé retornam a favela
de quatro em quatro anos; é também inventario da podriddo e
das mazelas humanas, tdo prementes na atualidade, ainda que
tenha transcorrido mais de meio século da publicacdo dessas
obras.

Se a pauta para QD e DB sdo os sentimentos ignobeis, a
miséria em todas as suas acepg¢Bes e nuances, como sonhar com
outros matizes tdo evidentes no arco-iris? Nesse sentido, a
meté&fora do arco-iris utilizada no QD € e serd impossivel, por
isso a sensacdo apresentada quando crianca e que a seguiu por
toda a vida seja “o arco-iris foge de mim”. E impraticdvel uma
tarde lilas, é inverossimil um final feliz; por isso, a indicacéo
seja justamente aquela apresentada no Gltimo dia do diéario que
podera em um processo ciclico ser também o reinicio “1 de
janeiro de 1960 Levantei as 5 horas e fui carregar agua
(QD,182)”.

Desse modo e talvez pelas mesmas razdes, 0 sujeito
discursivo em sua antevisao admita que “Segui pensando: quem
escreve gosta de coisas bonitas. Eu sé encontro tristezas e
lamentos™ (QD, p.175). Na visdo um tanto quanto equivocada,
ou lerdeada do ponto de vista do que era intitulado gosto estético
em voga (na década de 1960), ja que o sujeito-autor se valia de
textos e informagdes tardias colhidas e angariadas aqui e acola
entre um lixo e outro, como saber do que era moda, do que era
aceito e intitulado académico, candnico, ja que todas as
informacdes ja chegavam filtradas pelo tempo implacavel?
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Assim, inversamente, o sujeito discursivo apreensivel
por meio dos enunciados recolhidos de QD e DB ambiciona o
belo interligado ao bom, ao justo, ao otimismo, a sala de estar,
ao arco-iris, a tarde lilas, embora em seu relato, no relato dos
que vivem no QD e DB s0 haja, de fato, sofrimento, miséria,
tristezas e lamentos como a aproximéa-los dos tons e semitons
negros, pretos e roxos esbogados no decorrer dos relatos: “Cor
roxa. Cor da amargura que envolve os coragdes dos favelados”
(QD, 34). “Comeram e ndo aludiram a cor negra do feijo.
Porque negra ¢ a nossa vida. Negro ¢ tudo que nos rodeia” (QD,
44).

Na pauta do dia, a miséria tem cor, tem cheiro, tem som
e se mistura aos excrementos da favela; alids, que exalam da
favela e dos favelados. Os mexericos se espalham feito o ciscar
das galinhas que tudo revolvem por meio das bocas das
mulheres que se encarregam de repassar e aumentar este ou
aquele adereco deste ou daquele acontecimento. No inventario
de QD, os amores sao escorregadios e/ou tém asas nos peés feito
o cigano pelo qual a personagem principal (para nos valermos
aqui de categorias literarias) se apaixonara e vislumbrara que era
e seria sempre impossivel vivenciar este amor, pois seria como
agarrar o vento, seguir o vento, como agarra-lo? Vejamos 0s
enunciados:

(7) Parece que este cigano quer hospedar-se no
meu coracéo (QD, p.146).

(8) Pensei: se eu estivesse sozinha dava-lhe um
abragco. Que emocdo que eu sentia vendo-o0 ao
meu lado. Pensei: se algum dia eu for exilada e
este homem indo na minha companhia, éle ha de
suavizar o castigo (QD, p.147).

(9) Para dissipar a tristeza que estava arroxeando
a minha alma, eu fui falar com o cigano. Peguei
o0s cadernos e o tinteiro e fui 14 (QD, p.148).
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N&o ha como sonhar com o arco-iris, com a tarde lilas,
(enquanto promessa de felicidade), ndo ha como mudar de
género, pois se 0 que apregoava a mae: “passar por debaixo do
arco-iris” era a condigd@o sine qua non para a mudanca e, assim,
protagonizar o proprio relato de feitos heroicos, sempre
representados por homens, era algo impossivel; entdo, como
conseguir tamanha facanha tdo ambicionada pela posicao-sujeito
que emerge do enunciado que segue?

(9)...Quando eu era menina o0 meu sonho era ser
homem para defender o Brasil porque eu lia a
Historia do Brasil e ficava sabendo que existia
guerra. S6 lia os nomes masculinos como
defensor da patria. Entdo eu dizia para a minha
mée:

_Porque a senhora ndo faz eu virar homem?

Ela dizia:

_ Se vocé passar por debaixo do arco-iris vocé
vira homem.

Quando o arco-iris surgia eu ia correndo na sua
direcdo. Mas o arco-iris estava sempre
distanciando. Igual os politicos distante do povo
(QD, p. 54-55).

O presente enunciado aponta para a constituicdo de um
sujeito discursivo que faz emergir os sonhos como o lugar Unico
para ser feliz. Por outras palavras, o sujeito do discurso parece
entremostrar que sO se é feliz nos sonhos — lugar possivel; la
(nos sonhos desvendaveis ou ndo) pobre pode comprar terrenos,
la favelado é feliz, 1a se espera e se cré no ‘bem querer’, cré-se
ainda no futuro, la se é feliz, simplesmente:

(10) Ela disse-me que s6 mesmo no sonho € que
podemos comprar terrenos. No sonho eu via as
palmeiras inclinando-se para 0 mar. Que bonito!
A coisa mais linda é o sonho. Achei graca nas
palavras da D. Angelina, que disse-me a verdade.
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O povo brasileiro s6 é feliz quando esta
dormindo (QD, p.131-132).

Pelos enunciados supracitados, entremostra-se a posicao
de um sujeito discursivo que evidencia, alias, diz de um lugar
social, de determinada posicdo sécio-histérica em que se
observa que, s6 no sonho ndo ha luta de classes, mais valia,
preconceito, discrepancias, incompreensfes, injustica social,
ambicOes, cobicas, concubinatos, ingratiddes, promiscuidade,
fome, miséria, desmandos. Nos sonhos uma tarde lil&s,
contrariamente, a realidade, serd sempre possivel. Assim,
deveriamos alegar que, a0 menos nos sonhos ou entdo na ordem
do devir, do vir a ser, do tornar-se, Carolina — enquanto sujeito-
autor — populariza o género discursivo (diario) no Brasil e no
exterior que havia sido reconhecido aprioristicamente por
homens e, altamente, escolarizados.

Destarte, uma tarde lilas se ndo € da pauta do dia € da
ordem do devir e, assim, inventaria um lugar possivel para uma
escritora que a despeito de suas singularidades, todas contrarias
as melhores previsbes, expde uma singularidade do viver
rechacado pela dor e, a despeito dessa dor, presentifica a
condicdo da mulher negra, semiescolarizada, favelada, mae
solteira e provedora do lar. E esta mulher que relatara as mazelas
dos favelados e de seus iguais.

Carolina Maria de Jesus, ao ser, ininterruptamente,
constituida sujeito de um discurso, desvela sua constituicdo
historica, sua inscricdo sociopolitica, entre outros lugares
possiveis. Um deles ja comentados nos paragrafos anteriores,
quando apresentdvamos o cobicado desejo de uma das posicoes-
sujeito de ser homem, ja que sempre havia lido nos relatos que
os grandes feitos historicos eram protagonizados por homens.
Dai, seu impulso primeiro e genuino tenha sido, tivesse sido,
desejar ser homem, ainda que, inocentemente, almejasse passar
por debaixo do arco-iris, condi¢do sine qua non apresentada por
sua mée para, de fato, ser aquilo que ndo era e que, por razoes
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Obvias, jamais seria: homem. Portanto, ndo preenchia duas
condicBes imperativas, alias, tomadas como tais (em seu lugar
social) para ser escritora: ser homem e detentora de um saber
intitulado escolarizado.

Os enunciados lancados mao para esta analise discursiva
trazem a marca do posicionamento de um sujeito que tenta falar
pela maioria. Se esta voz sO se fez audivel em um circunscrito
momento editorial, e/ou até de camuflada popularizagéo cultural
no Brasil, quando entdo se apregoava aos quatro ventos o
desejo, o limitado desejo de dar voz as minorias, ainda que
presas por um aparelho ideoldgico e politico cordato, esse
posicionamento figura, tempos depois e, até mesmo, enquanto
efeitos de uma exterioridade, como uma autora que tera certa
visibilidade, tornando-se sazonalmente uma autora de um best-
seller. Estes sdo feitos, alias, sdo realizacBes que mostram em
devir®®, os desdobramentos, as singularidades de uma autora
que, embora ndo tivesse recebido os acenos da critica literaria
aspirados como legitimos, como reconhecedores do talento, dos
esforcos de Carolina Maria de Jesus, desvelam, enquanto
recepcdo, que autora e obra foram acolhidas.

Ao escrever, ao criar uma pratica de si, uma estética da
existéncia, uma forma de subjetivar-se mediante relacdes de
saber e poder, o sujeito constroi uma forma de resisténcia. Nesse
sentido, tenta uma discursividade outra e que intitulamos, neste
ensaio, de rasurada, porque deixa ‘no dito’ suas cambaleantes

% Devir na acep¢io dada por Deleuze de que “é jamais imitar, nem fazer
como, nem ajustar-se a um modelo, seja ele de justica ou de verdade. Nao ha
um termo de onde se parte, nem um ao qual se chega ou se deve chegar.
Tampouco dois termos que se trocam. A questdo “o que vocé estd se
tornando?” é particularmente estupida. Pois a medida que alguém se torna, o
que ele se torna muda tanto quanto ele proprio. Os devires ndo sdo
fendbmenos de imitacdo, nem de assimilacdo, mas de dupla captura, de
evolu¢do ndo paralela, napcias entre dois reinos” (DELEUZE, 1998, p.3,
grifos do autor).
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inscricbes ou tentativas de inscricbes a partir de um modelo
padrdo de uso da lingua.

Foucault estabelece os principios daquilo a que se
poderia chamar “artes da existéncia” como “praticas refletidas e
voluntarias através das quais 0os homens ndo somente se fixam
regras de conduta, como também procuram se transformar,
modificar-se em seu ser singular e fazer de sua vida uma obra
que seja portadora de certos valores estéticos e responda a certos
critérios de estilo” (FOUCAULT, 2012, p.17-18).

Nesse sentido, € que realizamos aqui um trocadilho:
contabilizar os dias miseraveis em uma linguagem que se vale
de palavras dificeis, incomuns. Assim, luxo ao escriturar o lixo,
requinte ao inventariar o quotidiano humilde. Quarto de despejo,
refugio de um sujeito em fungdo-autoria que ambicionava
driblar os dias com o lirismo pungente de alguém que parecia
querer mais. Queria ser poeta, reconhecidamente poeta, a
despeito de ter sido conhecida como a autora de diario. Destarte,
o0s desejos do sujeito discursivo sdo da ordem do devir, do vir a
ser, do tornar-se; quem sabe, um dia, seus textos ganhariam um
estatuto — fundador de uma autoria e, poderia, como assim 0
fora, especialmente a obra ora pesquisada, QD, expediente para
algumas alteracbes historicas e culturais conforme acepgdes
pontuadas por Foucault de que a histéria é da ordem da
descontinuidade, da liberdade, das rupturas, das controvérsias,
das mobilidades:

[...] uma histéria que ndo seria escansdo, mas
devir; que ndo seria jogo de relagcBes, mas
liberdade; que ndo seria forma, mas esforgo
incessante de uma consciéncia em se recompor e
em tentar readquirir o dominio de si propria, até
as profundezas de suas condicdes; uma historia
que seria, a0 mesmo tempo, longa paciéncia
ininterrupta e vivacidade de um movimento que
acabasse por romper todos os limites
(FOUCAULT, 2008, p.15).
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Discorre-se, aqui, sobre as possiveis expedi¢des de um
sujeito-autor que engendrou um diario que se tornou um best-
seller na década de 1960 e que fundou uma discursividade outra.
Insistimos, nesta sec¢do, que os feitos de Carolina Maria de Jesus
sdo da ordem do devir, pois seus diarios, seus escritos séo
delineadores de uma escrita de si singularizada, por uma
escritura rasurada que tenta se inscrever nos moldes de uma
lingua padrdo; entretanto, deixa ver nas fissuras dos cadernos
encardidos as inscri¢gdes outras de um sujeito tatuado por efeitos
de uma historicidade e uma exterioridade em que 0s acessos aos
meios educacionais foram regrados. A despeito do restrito
acesso aos meios de producdo cultural/educacional, as agdes
desse sujeito e o0 seu desejo de mudar o circundante
impulsionaram-no a ousar 0 risco: ler e escrever ainda que
fossem oficios atipicos para semiescolarizados, favelados,
catadores de lixo e negros.

Como entdo discutir o objetivo principal desta secéo, isto
é, deliberar sobre como os individuos se constituem sujeitos nas
fissuras dos cadernos encardidos? A propdsito, nos pareceu
salutar, advertir como este objetivo principal incita outro que,
para efeitos metodoldgicos, intitulamos de discursividade
literaria em Carolina Maria de Jesus. Faz-se notar, nos
enunciados de QD e DB, uma singularidade que nos instigou a
realizar a presente proposta de estudo.

Poderiamos ainda indagar que muitos outros escritores,
para além do que seja apregoado enquanto discursividade
intitulada candnica, desestabilizaram as supostas predilecGes, 0s
conjecturados paradigmas e configuraram, a posteriori, 0
proprio canone; entre eles, Shakespeare, Kafka, que noutros
tempos eram apontados por realizarem uma literatura menor® e,
atualmente, o primeiro deles €, seguramente, uma referéncia

% Literatura menor na acepcao dada por Deleuze e Guattari (1978).
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candnica para muitos aspirantes a escritores, para nos determos
aqui apenas nestes dois, embora inimeros outros tenham
desestabilizado o canone. Talvez a marca da arte — enquanto
espaco de transgressdo ou para a transgressao — seja o estranho,
o diverso porque ela intenta desestabilizar o ‘ja-posto’ e propde
novas formas de dizer o ‘ja-dito’. Carolina Maria de Jesus ao
criar o discurso dos indignos de nota, tenha se munido do ‘ja l&’,
do antigo (do modelo roméntico) e acabou por criar uma
discursividade outra que se vale de elementos do ‘ja 1a’ para
circunscrever essa discursividade que intitulamos, neste
trabalho, de rasurada.

Para além dos propalados cénones, resta-nos ponderar
sobre os estudos pds-estruturalistas, os estudos transdisciplinares
e/ou indisciplinares, os aportes tedricos da p6s-modernidade que
estabelecem uma proposta outra, em gue os paradigmas ndo sdo
tdo nitidos assim. Bauman (2005), em seus estudos, tece
justamente sobre esta modernidade liquida, fluida, sobre as
moveéncias das relacdes e dos relacionamentos.

Entdo, para longe do que possa ser discutido em termos
de literatura e/ou o que seria a literatura acrescida ou ndo do
adjetivo candnica ou ‘ndo-candnica’, a grande questdo que se
coloca, por ora, é que a discursividade de Carolina Maria de
Jesus resiste, sobrevive e situa em outro lugar — talvez para além
do que possa ser creditado pela nocdo do cénone. Nessa
perspectiva, o livro O canone colonial (1997) aponta-nos alguns
direcionamentos ndo para a descricdo das caracteristicas de um
canone como em Altas literaturas (1988) e em O canone
ocidental (1995) — ao inventariar um conjunto de autores da
ordem deste canone — mas no deslocamento daquilo que é
instituido enquanto modelo ‘classico’ de uma época, de uma
historicidade que é determinada, comumente, por uma minoria
ética e de grupos socialmente determinados, fazendo-nos refletir
sobre o lugar de instituicdo de um canone ou ainda perpetrando-
nos ajuizar sobre os paradigmas que se instalam neste ou
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naquele dado momento, que bem podem, se outras fossem as
indicagdes, naturalmente serem alterados.

Assim, a partir desta direcdo de pensamento, poderiamos
inferir que a discursividade literaria de Carolina Maria de Jesus
talvez seja para alguns da ordem do ‘estranho’, pois ela resta
como alguém que, sabidamente, escreveu pecas teatrais, sambas
populares, carta, contos, diarios — género que a fez conhecida e
divulgada em mais de 40 paises e traduzida em mais de 13
idiomas.

Nesse sentido, ndo tem esta pesquisa 0 compromisso de
discutir/singularizar o que seria ou ndo da ordem da literatura,
mas, tdo somente, indicar que o que estamos tomando enquanto
discursividade literaria independe da instituicdao/legitimacdo de
um lugar neste campo epistemol6gico denominado literatura ou
como literatura; passa ao léu também de uma escolarizacdo
formal de um dado autor, no caso em questdo de Carolina Maria
de Jesus. Independe até de uma intitulada formacao literaria
classica/formal, embora fosse notorio que a presente autora fora
leitora de textos classicos do romantismo a julgar que estes
seriam 0 modelo a ser abragado por ela ao se langar na tarefa de
ser escritora.

QD e DB antes de serem e se constituirem um relato real
da vida de alguém, é um género discursivo nas acepcoes
elencadas por Bakhtin. Para o referido autor, o género discursivo
acha-se assim definido:

Todas as esferas da atividade humana, por mais
variadas que sejam, estdo sempre relacionadas
com a utilizagdo da lingua. N&o é de surpreender
que o carater e os modos dessa utilizagdo sejam
tdo variados como as proprias esferas da
atividade humana, o que ndo contradiz a unidade
nacional de uma lingua. A utilizacdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos), concretos e Unicos, que emanam dos
integrantes duma ou doutra esfera da atividade
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humana [...] Qualquer enunciado considerado
isoladamente ¢, claro, individual, mas cada
esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso
que denominamos género do  discurso
(BAKHTIN, 1997, p.279 - grifos do autor).

Desse forma, serd sobre este viés que a presente
proposta, sobretudo, esta secdo, também devera se ater,
paralelamente ao relato sobre a escrita de si. Esta se constitui
tdo somente em uma leitura entre tantas outras possiveis. Trata-
se, aqui, de pesquisar sobre a escrita de si, com base nas
propostas foucaultianas, sobretudo, no texto de titulo
homoénimo: “A escrita de si”, como também “A vida dos
homens infames”, ambos pertencentes ao livro: O que € um
autor?, com o designio de realizar uma analise discursiva que
leve em conta as singularidades da tessitura de QD: em que nas
fissuras dos cadernos encardidos se faz evidenciar uma escrita
de si que, a par de colocar como pauta a vida miseravel das
pessoas sem grandes e nobres feitos traz para as discussfes na
década de 1960, um discurso sobre as marginalidades, sobre os
miseraveis, sobre a vida dos personagens sem importancia e,
assim, instaura, um discurso® outro para além do categorizével,
para além do reconhecido, legitimado.

% Discurso aqui ser retomado a partir das asseveragdes de Foucault: “[...] Os
discursos tais como podemos ouvi-los, tais como podemos Ié-los sob a forma
de texto, ndo sdo, como se poderia esperar, um puro e simples
entrecruzamento de coisas e de palavras: trama obscura das coisas, cadeia
manifesta, visivel e colorida das palavras; gostaria de mostrar que o discurso
ndo € uma estreita superficie de contato, ou de confronto, entre uma realidade
e uma lingua, o intricamento entre um Iéxico e uma experiéncia; gostaria de
mostrar, por meio de exemplos precisos, que, analisando 0s proprios
discursos, vemos se desfazerem os lagos aparentemente tdo fortes entre as
palavras e as coisas, e destacar-se um conjunto de regras, proprias da pratica
discursiva” (FOUCAULT, 2008, p.54-55).
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Em raz8o disso, origina em ‘devir’ um tipo de
discursividade singularizada, distanciada dos modelos em voga
intitulados como canénicos, a saber: a escrita livre, 0
vocabuldrio comum, sem erudicdo, com palavras de uso
cotidiano, ja que a escola literaria vigente era contraria ao
elitismo. Carolina “desestabiliza” o posto e € um desestabilizar
entre aspas, ndo no sentido de reinaugurar novas formas de
dizer, mas por voltar a formas antigas e se valer delas para
compor um diario sobre a vida das pessoas sem notoriedade.
Nesse sentido, parece inaugurar um discurso singular para dizer
da vida dos desafortunados. Talvez, por esta razdo, em seu
evidente afastamento do modelo apregoado na época, esse
sujeito tenha encontrado nos diarios intimos, uma saida possivel
— entenda-se, necessaria, ainda que incompativel com os ditames
da academia.

Insistimos nesta possibilidade do devir, pois que, a
exemplo do que ja postulou Foucault,

[..] ndo se pode falar de qualquer coisa em
qualquer época; nao é facil dizer alguma coisa
nova; ndo basta abrir os olhos, prestar atengdo,
tomar consciéncia, para que novos objetos logo
se iluminem e, na superficie do solo, lancem, sua
primeira claridade. Mas esta dificuldade ndo é
apenas negativa; ndo se deve associa-la a um
obstaculo cujo poder seria, exclusivamente, de
cegar, perturbar, impedir a descoberta, mascarar
a pureza da evidéncia ou a obstinagdo muda das
préprias coisas; 0 objeto nao espera nos limbos a
ordem que vai liberd-lo e permitir-lhe que se
encarne em uma visivel e loquaz objetividade;
ele ndo preexiste a si mesmo, retido por algum
obstaculo aos primeiros contornos da luz, mas
existe sob as condi¢Bes positivas de um feixe
complexo de relagbes (FOUCAULT, 2008,
p.50).
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Por ora, importa considerar QD como género discursivo
intitulado memorialistico. Segundo Mathias:

0 género memorialistico inclui
fundamentalmente as memorias, as
autobiografias, certas correspondéncias e 0s
diarios, porque em todas estas expressdes a
memoria representa o elemento primacial que
Ihes serve de trago comum. Partilham também o
facto de se centrarem na pessoa do autor,
privilegiando o olhar individual, pois que é dele,
e da sua singularidade, que decorre todo o resto
(MATHIAS, 1997, p.41).

Importa-nos, por ora, dizer que ao nos valermos do termo
rasurado, estamos insistindo em demonstrar que a obra de
Carolina Maria de Jesus — ndo somente aqueles textos que foram
publicados, mas outros que se encontram na Biblioteca Nacional
do Rio de Janeiro — ndo é/ndo seja, evidentemente, pura poética
de residuos. Carolina, enguanto sujeito empirico, com uma dada
escolaridade, com profissdo ndo reconhecida, ainda assim, tinha
projetos literarios; tanto assim o é que deixou sob os cuidados de
sua filha Vera Eunice, varios géneros discursivos escritos e ndo
publicados.

N&do se trata somente de uma poética de residuos; ha,
seguramente, um projeto que se ndo fora levado ao extremo, €
porque  fora  impossibilitado  por  fortes  coergdes
socioeconémicas, culturais e académicas que ajudaram a
silenciar autora e obra nos escaninhos do esquecimento. Na
Biblioteca Nacional, é possivel ter acesso aos manuscritos desta
autora: 37 (trinta e sete) cadernos ndo publicados e, ainda, ndo
separados por género discursivo.

Discursividade rasurada é um vocabulo impresso por nos
— como ja assinalamos — para sugerir a tentativa do sujeito-autor
de se valer do processo de reescrita com o intuito de tentar
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autorizar a sua producdo, circunscrevendo-a ou tentando
circunscrevé-la nos limites imprecisos do género discursivo
legitimado pelos pareceres da academia. Tarefa ingléria, pois,
esta do sujeito-autor, j& que desconhecendo a chancela para se
infiltrar nos meios académicos, vale-se, justamente, do modelo
romantico e dos vocabulos raros quando o modelo de literatura
aceito, na década de 1960, era avesso aos moldes romaénticos,
antagbnico ao vocabulario incomum.

Nessa discursividade literaria rasurada, hd um processo
que demonstra, visivelmente, as praticas de escrita, isto é, as
tentativas de inscricbes de um sujeito em um processo de
aquisicdo de uma lingua, ainda que houvesse 0 anseio deste
sujeito, inscrevendo-se por praticas de leitura e escrita, um
projeto literério (ou seja, h& o desejo de construir uma producao
artistica, seja la o que isso for).

Retomando as discussdes sobre a escrita rasurada de
Carolina, gostariamos, a priori, de deixar evidente que a
acepcao rasurada néo traz aqui nenhuma conotacdo depreciativa
de nossa parte. Trata-se, antes, de elencar as singularidades de
uma escritora que, para além das auséncias de politicas culturais
e educacionais em nosso pais, conseguiu, em devir, destacar-se,
em meio as suas limitadas possibilidades financeiras,
econdmicas e culturais e trouxe a baila uma exterioridade
espaco-temporal que quica passasse despercebida por outros
sujeitos que ndo tinham e ndo teriam as especificidades de
Carolina; dentre elas, deter as praticas de leitura e escrita, de
maneira autodidata impetrada.

Consideracoes finais
Acreditamos que ndo s6 a composi¢do formal de um
diario deve se constituir em alguns alinhavos deste capitulo, mas

ainda a natureza intrinseca do diario enquanto tentativa de
escapar-se a loucura, fugir a solidao e evadir-se do desespero de
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ndo ter nada a dizer. Assim, mais que apontar a estrutura do
diério: texto ciclico (o inicio pode ser o fim e, este por sua vez,
aquele), com datas indicativas da passagem inexoravel do
tempo, escrito em primeira pessoa, com um confidente virtual
(aquele que €, de certa maneira, confiado para que leia as
confidéncias possiveis ou sequer as possa ler) — é cogente o que
viemos apontando ao longo desta pesquisa de que o diario
idéntico ao que dissera Blanchot (2005), atenuaria o perigo da
soliddo, aferiria a possibilidade daquele que se encarrega de
anotar o dia, a possivel garantia de se constituir nas fissuras/nas
fendas do dito e recompor no presente (no momento da escrita
no diario) os fatos passados e remendar a natureza intrinseca de
um sujeito ou ainda a individualizacao de um sujeito.

Neste aspecto, Carolina acaba por confidenciar os
sentimentos controversos que lhe constituem, embora néo tenha
plena consciéncia deles. Esta contradicdo, conforme ja dissemos,
é visivel/apreensivel na materialidade linguistica nos relatos
inclinados de revolta, tristeza, soliddo, agonia, denuncia,
desesperanca e miséria. Cumpre-nos dizer que ao construir um
diario, aquele que o faz se vale da tentativa de recorrer as
lembrancas e, recompor o passado ou aquilo que dele ficara
retido. Assim, tenta constituir um mosaico de si, por meio de um
exercicio de si, nos moldes aqui arrazoados. Neste caso, ento,
ao intencionarmos uma analogia com o que viemos discutindo
anteriormente sobre uma discursividade rasurada em Carolina
Maria de Jesus em contraponto com a nocdo de diario,
poderiamos aventar que a construcdo do diario é mobilizada por
efeitos da memdria enquanto prética para a constituicdo de uma
subjetividade que se acode da tarefa de juntar remendos do
passado no momento presente (de construcdo do diario). Ao
vincular, por meio da escrita cotidiana, a tentativa de construgéo
de um espago para desafiar a morte, preservar-se do
esquecimento, aquele que o faz se mune de processos
intermitentes entre a memoéria e o esquecimento. E neste
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exercicio entre ambos (memoria e esquecimento) que o diario
vai sendo tecido com a sensacdo iminente de que aquele que
escreve afasta a soliddo e preenche os dias com a ilusdo de
‘escrever para ndo morrer’.

Blanchot acresce que o diario “estd ligado a estranha
convicgdo de que podemos nos observar e que devemos nos
conhecer” (BLANCHOT, 2005, p.275). Seguindo este
raciocinio, diriamos que Carolina cataloga na pauta do cotidiano
as dores por ter se ‘iludido’ com os homens e restar com trés
filhos; lamenta um amor (0s sentimentos amorosos por alguém
que ndo se fixa em lugar algum); arrola as fragilidades de uma
administracdo publica; registra o abandono dos que ndo
conseguem suprir suas necessidades primarias e saem em busca
dos propalados servigos sociais; elenca o cotidiano miseravel;
enfim, anota “para salvar sua vida pela escrita, para salvar seu
pequeno eu (as desforras que se tira contra 0s outros, as
maldades que se destilam) ou para salvar seu grande eu, dando-
lhe um pouco de ar” (BLANCHOT, 2005, p.274).

Para o referido ensaista e critico literario, no diario
“narra-s€ 0 que ndo se pode relatar. Narra-se 0 que €
demasiadamente real para nao arruinar as condi¢des da realidade
comedida que ¢ nossa” (BLANCHOT, 2005, p.272). Talvez, em
funcdo disso, o diario possa alimentar esta sensacdo quase
dolorida de confabular o segredo tanto para aquele que se lanca
na empreitada de construir um diario, tanto aquele outro que
atina que via diario/escrita terd acesso a natureza intrinseca de
uma confissdo. Confissao, neste caso, ndo na assumpcao de uma
culpa, mas na ordem da declaracdo de um possivel segredo.

Carolina Maria de Jesus confessa/escreve ‘para ndo se
perder na pobreza dos dias’ e intenta preservar os dias vividos,
sob a garantia de té-los passado para o papel. Segundo ainda
Blanchot: “Escrevemos para nos salvar das esterilidades”.
“Escrevemos para nos lembrar de noés” (2005, p.275). Neste
aspecto, o da tentativa de permanecer por il filo di tempo ou da
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pretensdo de nos lembrar de nds, haja nos diarios de Carolina,
sobretudo em QD, uma discursividade que diz do quarto de
despejo e da tentativa de um sujeito de alcar, pela escrita, outro
lugar, ndo entre os favelados, mas na sala de estar.
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Um pouco de poesia...




ENTRE TEXTOS E POEMAS

Otaviano José Pereira

Banca de tese
|
(Poema contaminado)

A razao,

gancho na garganta da palavra,
transpassa meus poemas

em fresca sangria,

feito a carne aberta do gado.

Exposta, em postas, nos agougues,
estanca veias abertas do verbo

no espetaculo barato da morte das horas.

Por que reluta em nomear esséncias
como um empoeirado livro de Filosofia?

Filosofias chegam tarde demais aos poemas,
ja madrugados nos orvalhos.

A consciéncia de mundo emerge quando ja passaram,
na lentiddo do pasto,

a procissdo de musculos das ancas

e cabecas sonolentas do gado.

A poesia reside mesmo

€ na casca das coisas mais previsiveis e simples,
indtil, opaca e pura.

Né&o ha como o povo permanecer ausente do poema
sO pela sabotagem da razéo.

A forca de seu olhar sereno
é que da vida ao mundo inerte.
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No festim perene de alienados

em enganosos rituais da vida plena,

a razdo é que necessita do poema

ao ver ruminar o tempo de vidas felizes
e tdo livres de perguntas.

Quando o poeta pergunta, em demasia,
0 porqué,
torna-se um natimorto para o sentimento.

A palavra que basta

ndo convém resultar numa escravidao que a nutre,
feito uma financeira

sob tilintar midiatico do enganoso pote de ouro
mostrado nos graficos dos acontecimentos

Mas ha uma grandeza da razao,
gue a flor do poema esconde
em seus espinhos,

feito um escudo protegido.

Se, ao cabo de tudo, virar palavra,

pedaco miudo e fragil do mundo,

ou letra morta para o barulho das ruas,

eu me rendo,

- e entendo -

por que nunca pude completar um poema,
como a obra envidragada

de um engenheiro

- do nada!

|
(Poema também contaminado)

No terreiro de meus poemas,
onde galinhas, laboriosas e alegres,
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ciscam verdades féceis

para o gasto de suas rotinas,
teimam em cair, como meteoros,
as palavras-pedras de sempre.

- Palavras quebra-lingua

em proparoxitonos indecifraveis:
Sisifo, fisico, metafisico...

E se transformam num éter de cultura dos Arcades,
gue me intoxica as veias

e se reflete nas olheiras

ou na radiografia dos pulmdes.

O colorido académico das ideologias
dissimula o pé industrial das palavras,
feito o mercurio dos garimpos

gue mata os rios para dar brilho aos metais.

N&o adianta virem me dizer

que ser feliz é facil,

bastando ser simples

- pois o ser simples que é dificil.

Na felicidade fashion das passarelas

essa conquista ingloria deixo-a para o caseiro do sitio,

gue ndo tem compéndios nem livros de poemas ou filosofias
na cabeceira da cama,

guando o galo canta suas madrugadas repetidas

na plenitude de ouvidos deseducados.

Sem as raizes de brasilidade tupi-guarani,

sou o lugar onde as linguagens se desencontram.
Num mundo feito de silicones e ships,

enquanto devoro um lanche no MacDonalds

o delirio pds-moderno me ergue, em desencanto,
como se morasse dentro de uma bolha encantadora.
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O ser, abstrato,

vira a sucata de uma civilizacdo

gue nunca foi plena,

no pleno vapor de seu progressismo.

E me faz transformar o poema

numa brilhante aula expositiva

para as lombadas douradas dos livros
que versam sobre 0 nada, como ninguém.

Ai me vejo travestido numa mula metafisica,

puxando, na carroca do tempo, uma alma ausente.

E tentando, em vao, ver o verde dos vales sob o asfalto e a l6gica,
guando arrasto a maquina do corpo para o trabalho.

Das linhas de montagem

do sentimento permitido, acabo,
ao final, tdo finalmente,

por ndo saber

onde nao estou.

]
(Universidade)

Nervos tensos na burocracia
de laboratérios em baias de vidro.

Passos largos em corredores

e dores sem dores de computadores.
Esséncia e existéncia

e exceléncia de excrecéncia

em pobres rimas de horrores.

Vendedores de coragdes acorrentados
e destinos gerenciados
pela moeda podre de saberes prostituidos.

Cienciazinha despida de paix&o,
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e inércia de olhos sem janelas para a poesia das ruas.

Torres de conhecimentos arrogantes,
enclausurados nos portdes do poder

e sacramentados nos diplomas do mercado.

Né&o valem um de meus versos,

perdidos para sempre nas gavetas do esquecimento
- menos no cofre sagrado desse meu coracao finito.

E o que faco aqui,
sentado sobre um banco de livros?

Olho o tunel do tempo da infancia,
no po das ruas de terra batida,
derretido nessas vidragas opacas.

Criangas de pés no chdo jogam bolas de gude.
E nds, sdbios de alma faustiana,

preparamos a caixa de Mefistéfeles,
real/virtual e multicolorida,

para empacotar os sonhos de suas vidas.

v
(Observatorio trivial)

A Biologia, a Antropologia, a Sociologia...
Eta!, todas as ciéncias me estudam

E eu sou, pelo meu corpo, s6 0 que meu corpo é
e ndo adianta pedir nada mais a ele.

Esse pau torto de cerrado

vira contraponto aos arames farpados

de meus prdprios cercados.

Uma cabra de olhos candidos e duvidosos,

mastiga teorias e me instiga a pensar sempre 0 6bvio:
sob as réguas do conhecimento

0 mundo esta em toda parte e em parte alguma,
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como extensdo das viseiras.

Na varanda,

na volta circular do dia,

eu a convido para o cha das cinco

e ela sonha com uma vaga na Academia.

N&o dou bola para seu delirio de imortalidade
e boto o dedo em riste:

Que-que-isso?

Vocé nessa grossa casca caipira

e 0s pés cheios de lama e bosta?

Al percebo:

E na inutilidade das palavras que somos idénticos!
E as enciclopédias nos esquecerdo

como tarefa rasa de limpeza académica!

No rescaldo de nossa conversa

0s passaros celebram as sobras de péo,
enquanto miro o fundo de mais um sol poente
- e permaneco inculto.

Nas cés de meu rosto,

sob o banho de luz dessa tarde em despedida
ja sou, hoje,

seguramente,

0 prendncio de mim mesmo

- desde o primeiro dia da Criacéo.

E é assim que me fago em poema inacabado
feito uma nddoa na toalha do tempo.

Leio tantos livros com péginas em branco,
parecendo estar em quarentena desde antes de nascer.

E que meu coragdo ndo palpita como antes
e este tempo de agora insiste em ser eterno.
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Ao me declarar como tal,
Ao fim e ao cabo, o que diria?

Fruto sempre adiado de uma arvore tombada.
numa banca de aprovacao

s essa cabra, de silencioso coracdo,

me entenderia!

\%

(Fractais de jardins)

Fica entdo, declarado,

gue ndo passo da medida de meu poema.
Um todo-inteiro em fragmentos,

como o corpo de uma pedra,

substancial e s6élida,

vira o cascalho das veredas

pisoteado pelos calcanhares apressados
gue disputam a corrida do cifrdo.

Palavra sobre palavra,

pedra sobre pedra,

formam o refrdo e a ordem.

E eu sou pelo poema

como quem dissimula o ser &rido

na graca ilusoria do verso,

sO para tornar o tempo vivido (que ndo volta)
uma infancia perene.

A poesia tanto se faz necessaria quanto nos engana.
Nela todos os dias tém chuvas de verédo

e o sol de volta, em tardes indecisas.

Todas as ruas tém brincadeiras de roda,

- mesmo aquelas ocupadas pelas tropas -

e em todas as arvores ha invisiveis declaraces de amor
nos coragdes flechados em suas cascas.
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Mas a vida, na soltura anarquica dos sonhos
ndo é um perene revoar de pombos!

O que importa,
se 0 poema gque me molda
é a verdade da alma mais fragil?

E quando nada mais resta
da inocéncia derretida,
no balde cheio da logica.

VI
(Margaridas)

Semelhante a pires de milenar louga chinesa,
com suas pétalas em disco,

as margaridas me fazem pensar

na simplicidade absolutissima

do rosto invisivel de Deus.

- d’Aquele que existe

ou d’Aquele que ndo existe.

Quando as contemplo, distraido,
é a Terra inteira que se me oferece
e me afaga, num abraco eco-poético.

Ah! Se eu pudesse dar conta
dessa beleza tanta,
sem qualquer ostentacao!

Um luminoso sol de veréo,

ou a soliddo incompreensivel das estrelas

s&o mais belos que todas as flores

dos Jardins Suspensos da Babil6nia

ou dos verdes artificiais das salas de espera de consultérios.

E meu jardim anda maltratado,
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transformado na imagem e semelhanca

desse coracdo lento e fiel,

gue pulsa para servir a verdade da vida

- que nenhum génio de Da Vince compreendeu.

No rigor cotidiano de meus passos,

pisando em pétalas envelhecidas,

meus olhos nem percebem a fragilidade de Gaia
exposta na simplicissima vida

das margaridas.

Mas os ralos caminhos desse jardim

sdo a rota de anjos decaidos.

E as margaridas ali jazem,

em esplendoroso siléncio

e nem pedem para ser ornamento para nada.

Em sua beleza,

melancolica e embacada,

apenas refletem,

num espelho ou num quadro imaginario,
0 sublime martirio de Van Gogh.

Margaridas-flores,

Margaridas-mulheres,

brincadeiras de roda ou terror atbmico,
registros cartoriais ou canteiros de cemitérios...

De tdo formosas em sua simplicidade
Margaridas ndo podem ser, meu Deus,
apenas um nome a mais!

VII
(Criaturas)

Que faz do homem,
criaturinha dispar,
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muita coisa em coisa alguma,
algo digno desse home?

Uns amam ou juram que amam;
outros afirmam, de pés juntos,
gue 0 amor ndo existe, justo quando mais o0 necessitam.

Uns cometem crimes passionais;
outros s6 escrevem poemas, novelas e romances
- talvez por mera falta de coragem.

Uns cometem suicidio como o Unico remédio para a vida fora dos
eixos;
outros decoram todos os versiculos da Biblia em busca de salvagéo.

Uns criam partidos politicos e jamais descem de suas tribunas
confortaveis;
outros amam 0s péssaros e a natureza franciscanamente.

Uns se orgulham de nunca terem faltado ao trabalho;
outros mordem o cani¢o que pde nas bocas o discurso sobre a vida
boa.

Uns lutam para fazer transplantes de 6rgdos — quem sabe, de cérebros?
outros se contentam em criar musculos na academia.

Uns vegetam feito tiriricas a beira de muros seculares e lodosos,
outros — ué, ndo seriam 0s mesmos? — viram escravos de regras das
reparticoes.

E outros, mais outros...

Nem sei mais 0 que vai no cofre de segredos
dos coracgdes dessas criaturas.
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VI
(Poema sem solucgéo)

A guerra,
aberracdo da Humanidade,
pode ocupar as paginas do poema?

Ao poeta

cumpre falar de seu tempo

mas ndo parece haver portas de saida

- para si mesmo ou para o0s beligerantes.

Quem o ordenou a enxergar
apenas a beleza das flores
como se ndo houvesse carnificina?

Judeus e palestinos

ja ndo conseguem tirar a trava dos olhos

e a “rosa de Hiroshima, estpida e invalida”
do poeta diplomata

continua ampliando seu cogumelo pelos ares.

Na sede do Império

negociantes da paz

continuam a movimentar

o disco arranhado dos discursos
diante de corpos tombados

- enquanto a midia, atonita,

torce o pano de chdo ensanguentado
no esgoto da Histdria.

Os dias circulares
tendem a fazer deste meu coragéo
um congelador do 6dio amargo.

E eu ndo consigo
escrever teses universitarias
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sobre o destino da Humanidade
- e nem concluir meu jantar.

IX - Leviatas

Gafanhotos nostradamicos

continuam cuspindo o fogo

de centlrias anunciadas

e aniquilando toda possibilidade do poema.

Em estado beligerante,

poetas que se prezam

ndo silenciam por medo,
covardia ou vaidade,

mas por mera impossibilidade

de abrir as portas da palavra,

que liberta corages trancafiados.

Feito maquinas gigantescas,

gue defecam o estrume da Humanidade,
helicopteros despejam dos céus
toneladas de homens raivosos

vestidos em verde-oliva.

Eles pousam de paraquedas

e se diluem pelo solo péatrio

como a chuva venenosa do 6dio,

que lavou toda a beleza de seus olhares.

Nos vilarejos ocupados,

entre montanhas intransponiveis do medo,
criangas brincam

com a bomba armada de seus destinos,

e o didlogo com a morte

vira viciada rotina,

como nas roletas dos cassinos.
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N&o h& mais olhares inocentes

para figurar na fotografia do mal.

Para além das utopias.

0s portdes fechados da cidade sdo reais.

Maquinas de guerra

vdo devorando a lucidez dos homens
enquanto babam sobre o0s corpos
como dinossauros sem cérebros.

X

(Poesia & politica)

Saio dos sonhos,

de dentro dos cobertores das noites,
e enfrento o sol nascente

COMO quem Se prepara

para abrir a oficina do poema.

Teorias e delirios.

Avancar para dentro das horas
na rotina das ferramentas
e ter de arriar as portas de velhas utopias?

Trazer de volta
maos oscilantes de dias pregressos
é 0 que me fortalece e ndo me basta.

Selfies e fotos de méos dadas me séo dispensados;
e a ferrugem dos dias

ou as névoas que embacam caminhos

armam a tenda do jogo.

As casas empilhadas nos morros

séo o altar dos acontecimentos.

E as criangas,

sacerdotes de hoje e profetas do amanh@.
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Ganho de volta os becos das vilas

como um rato farejador de lixeiras
abestalhado e sem rumo,

- nem compromisso com a higiene e a moral.
SO amor e raiva ao povo iludido, misturados.

Desengravatados e dissonantes,

meus poemas sdo a raspa do prato da vida.
Me saciam o bastante

- mas ninguém os |é.

Palavras que nada dizem

me protegem das verdades dos justiceiros,
guando me tornam um criminoso a mais

- sem interesse aos seus tribunais.

De resto,

0 poVOo permanece atento

a lama discursiva e midiatica

de limpidos parlamentares,
entronizados em seus nichos eleitorais.

E o que de fato importa
- e necessitam —
como veneno letal para seus aplausos.

Politica e poesia:
6leo e 4gua.

Xl
(Mau cheiro)

Legisladores proclamam

decretos, portarias, medidas...

numa derrama de artigos:

retalhos de um falso-brilhante lluminismo,
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que convocam a “cidadania”.

Palavras vindas dos tapetes vermelhos
s80 0 verniz sobre a lama
do solo patrio.

Baratas engravatadas,
humanas,
sobre-humanas,
kafkianas,

acorrem,

nos corredores das horas,
para o jogo da partilha
de seus manuais.

A politica vira um alabastro,

pseudo-evangélico,
para minhas narinas.
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Trabalhou como Assistente Técnico Educacional na Superintendéncia
Regional de Uberaba de 2013 a 2014 e atualmente é Assistente
Administrativo no Instituto Federal do Triangulo Mineiro. Tem
experiéncia na area de Letras, com énfase em préaticas de leitura e
utilizacgdo das TICs em plataformas de ensino-aprendizagem a
distancia.

Gabriela Fernanda Silva Borges é mestre em Educacdo Tecnoldgica
pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo Tecnoldgica do
Instituto Federal do Tridngulo Mineiro. Possui graduacdo em
Licenciatura Plena em Ciéncias Biol6gicas pela Universidade de
Uberaba (2005). Atualmente é assistente de alunos do Instituto
Federal do Triangulo Mineiro, coordenadora de tutoria do Instituto
Federal do Triangulo Mineiro e coordenadora de registro e controle
académico do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro - campus
Uberaba. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase em
Educacéo.

Geraldo Gongcalves de Lima possui P6s-Doutorado em Educacao
(2016-2017) pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Doutor
em Educagdo (2013) pela Universidade Federal de Uberlandia (UFU).
Mestre em Educagéo pela Universidade Federal de Uberlandia (2006).
Especialista em Metodologia do Ensino e Tecnologia para Educacéo a
Distancia (2008). Licenciado (1999) e Bacharel (1998) em Filosofia
pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas - Sdo Paulo
(PUCCAMP - SP). Atualmente é Professor do Ensino Basico, Técnico
e Tecnologico (PEBTT) do Instituto Federal do Tridangulo Mineiro -
Campus Uberaba (Pés-Graduacdo Stricto Sensu - Programa -
Mestrado Profissional em Educagdo Tecnologica), e do Campus
Avancado Uberaba Parque Tecnolégico (Licenciatura em Computagdo
- UAB / Licenciatura em Educacéo Profissional e Tecnoldgica / Polo -
Programa - Mestrado Profissional em Educacdo Profissional e
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Tecnoldgica em Rede Nacional (ProfEPT, sob coordenacéo do IFES)),
assim como exerce o cargo de Coordenador Geral de Ensino na Pré-
Reitoria de Ensino (PROEN) do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Triangulo Mineiro (IFTM).

Jeanne Gongalves Rocha é Mestre em Educacdo Tecnoldgica pelo
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Tecnoldgica do Instituto
Federal do Tridngulo Mineiro. E graduada em Historia, pela
Universidade Estadual de Montes Claros, e atua como técnica em
assuntos educacionais no Nucleo de Apoio Pedagdgico do Instituto
Federal do Tridngulo Mineiro — campus Patrocinio.

Kétia Aparecida da Silva Oliveira é doutora (2016) em Literatura
(Programa de pos-graduacdo em Letras, area de concentracao
Literatura e Vida Social) pela UNESP - Universidade Estadual
Paulista Jalio de Mesquita Filho, campus Assis, com periodo
sanduiche no Centre Dona i Literatura da Universitat de Barcelona. E
Mestre (2008) em Literatura Espanhola (Programa de pés-graduacdo
em Letras, area de concentracdo Lingua Espanhola e Literaturas
Espanhola e Hispano-Americana), pela USP - Universidade de Sé&o
Paulo. Possui graduacdo em Letras Bacharelado (2005), com
habilitacdo em Portugués e Espanhol e Licenciatura em Letras, com
habilitacdo em Espanhol (2006) pela USP. Atualmente é professora
adjunta de Literaturas da Espanha do curso de Letras da UNIFAL-MG
- Universidade Federal de Alfenas. Tem experiéncia na area de Letras,
com énfase em Literaturas da Espanha, atuando principalmente nos
seguintes temas: Literatura e memoria, literatura e mulher, construgao
ficcional e literatura e critica social.

Karina Luiza de Freitas Assuncdo € professora adjunta da
Universidade Federal de Uberlandia - UFU/ESEBA. Doutora em
Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Uberlandia - UFU,
possui  Mestrado em Linguistica pela mesma universidade,
Especializacdo Lato Senso em Estudos Linguisticos: "Fundamentos
Para Ensino e Pesquisa" UFU (2006-2007) e em "Literatura: Teoria e
Critica" UNESP (2005-2006). Graduada em Letras/Portugués e Inglés
e Pedagogia. Autora dos livros "O sujeito, a subjetividade e a verdade
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em José Saramago" (2017) e “A caverna de José Saramago: lugar de
enfrentamentos entre o sujeito e o poder” (2011). Organizadora dos
livros “Olhares discursivos para os enunciados midiaticos, artisticos e
literarios” (2018) e “Enunciacdo e discurso: lingua e literatura”
(2014).

Luciano Marcos Curi é Doutor em Histéria das Ciéncias pela
Universidade Federal de Minas Gerais (2010). Possui Mestrado em
Histéria Social pela Universidade Federal de Uberlandia (2002);
Especializagdo em Teoria e Metodologia do Ensino e da Pesquisa em
Historia e em Historia do Brasil Republica pela UFU; e Graduagao em
Histéria pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Araxa
(1997), atual Uniaraxa. Possui experiéncia na docéncia em Hist6ria no
Ensino Fundamental, Ensino Médio (Historia, Geografia, Filosofia,
Sociologia e Economia), Ensino Superior e Pos-graduacao lato sensu e
stricto sensu . Desenvolve pesquisas na area da Educacdo, Educagao
Profissional e Tecnolégica e do Ensino. Atua no Mestrado
Profissional em Educacdo Tecnoldgica (MPET) do IFTM-Campus
Uberaba e no Mestrado Profissional em Educacdo Tecnoldgica
ofertado em Rede Nacional (PROFEPT).

Luiz Mauricio Bentim da Rocha Menezes possui Doutorado pelo
Programa de P6s-Graduagdo em Légica e Metafisica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (PPGLM/UFRJ - 2017), mestrado pelo
PPGLM/UFRJ (2011), graduacdo em Filosofia pela Universidade
Federal do Rio de Janeiro (Bacharelado e Licenciatura - 2010) e
graduacdo em Comunica¢do Social - Faculdades Integradas Hélio
Alonso (2006). Tem experiéncia nas areas de Filosofia com énfase em
Etica, Filosofia Politica e Filosofia da Tecnologia. Atualmente é
professor efetivo de filosofia do Instituto Federal do Triangulo
Mineiro (IFTM).

Maria Elizabeth Bueno de Godoy é Doutora em Historia Social pela
Faculdade de Filosofia Letras e Ciéncias Humanas (FFLCH) da
Universidade de Séo Paulo (2014), com énfase em Historia e
Historiografia Antiga, especializada no estudo da obra de Tucidides e
nas leituras do Livro IV. Mestre em Historia Social da Cultura pela
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Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (2009), com énfase
na discussdo entre mythos e 16gos contemplada no debate
historiografico das obras dos helenistas Jean-Pierre Vernant e Marcel
Detienne; pesquisadora na &rea de Grécia Antiga, financiada pela
agéncia CAPES. Monitora dos cursos de Antiga e Medieval durante
0s anos de 2007 e 2008. Graduada e Licenciada em Historia pela
Pontificia Universidade Catolica do Rio de Janeiro (2006). Professora
de lingua e literatura inglesa certificada pela Universidade de
Cambridge (UK).

Norma Ferreira da Cunha é Mestre em Educacdo Tecnoldgica pelo
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Triangulo
Mineiro — IFTM; Pés-graduada em Metodologia do Ensino/
Aprendizagem de Lingua Estrangeira, pela Universidade de Uberaba,
em 2006. Possui graduagdo em Licenciatura em Letras -
Portugués/Inglés pela Universidade de Uberaba (2004). Possui cargo
publico em assistente em administracdo pela Universidade Federal do
Tridngulo Mineiro, tendo atuado na coordenagdo e assessoria
pedagogica junto a coordenacdo pedagogica da Central de Idiomas
Modernos (CIM) da UFTM.

Otaviano José Pereira possui Pos-doutorado em Educacdo pela
Uninove de Sdo Paulo (2016); Doutorado em Filosofia e Histéria da
Educacéo pela Universidade Estadual de Campinas - Unicamp (1992);
Mestrado em Filosofia Social pela Pontificia Universidade Catélica de
Campinas (1987); e Graduacdo em Filosofia pela Pontificia
Universidade Catélica de Campinas (1980). E professor titular do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo
Mineiro - IFTM, campus Uberaba-MG. Integra um grupo de pesquisa
em Educacdo (GRUPEFE), da Uninove, S&o Paulo, liderado pelo
Prof. Dr. Antbnio J Severino, e do Grupo de Pesquisa em Discurso e
Educacdo da Linha 1 (Préaticas Pedagdgicas) do Mestrado Profissional
em Educacgdo Tecnoldgica, liderado pelo Prof. Dr. Welisson Marques,
ambos cadastrados no CNPq.

Paula Teixeira Nakamoto é Pos-doutora em Educagdo pela
Universidade de Coimbra (Portugal); Doutora em Ciéncias pela
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Universidade Federal de Uberlandia (2011); Mestre em Ciéncias pela
mesma universidade (2004). Possui graduacdo em Ciéncia da
Computacéo pela Universidade Federal de Goias (2001). E professora
titular do Instituto Federal de Educagdo Ciéncia e Tecnologia do
Triangulo Mineiro, atuando nos cursos de Andlise e Desenvolvimento
de Sistemas, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo
Tecnoldgica e no Programa de Po6s Graduacdo da Rede Federal
(ProfEPT). Coordena o Mestrado ProfEPT no IFTM. Tem interesse
nas areas: Tecnologia Educacional, Gamificacdo, Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunicagdo, Realidade Virtual, Realidade
Aumentada, Educacdo a Distancia e Programacéo para WEB.

Renato Avellar de Albuguerque é doutor pelo Programa de Pds-
graduacdo em Educacdo em Ciéncias pela Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). Possui graduagdo em Historia pela
Universidade Federal Fluminense (2005). Especializacdo em
Educacéo, com énfase em EAD, pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (2010) e mestrado em Educacdo, na linha de pesquisa
sobre EAD, pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (2011).
Tem experiéncia no ensino e na pesquisa nas areas de Historia,
Histéria da Educacdo, Ensino de Histéria, Formacdo Docente e
Educacdo a Distancia. Atualmente é professor na rede municipal de
Canoas, atuando na Secretaria de Educacdo em projeto de
implementacdo tecnoldgica no municipio de Canoas. Atua como
Técnico em Assuntos Educacionais no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) Campus Porto
Alegre.
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Apoio:

INSTITUTO
CAPES A2l CNPq

Triangulo Mineiro



Esta obra intitulada Educagdo, Linguagem e(m) Discurso -
Perspectivas Teoricas e Analiticas esta dividida em trés partes e
apresenta estudos e pesquisas realizados em diferentes
programas de pos-graduacao em Educacdo e Estudos da
Linguagem no Brasil nos ultimos anos: o primeiro eixo trata
sobre perspectivas historica e analitica em educagdo
profissional; o segundo enfoca processos e praticas educativas; e
o terceiro eixo aborda a educag¢do superior, o ensino de linguas
e a literatura.

Nesse sentido, estao congregadas pesquisas realizadas
por colegas professores e pesquisadores de diferentes
instituigdes do pais: Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade Federal
de Alfenas (UNIFAL), Universidade do Estado do Amapa
(UEAP), Universidade Federal de Uberlandia (UFU),
Universidade Federal do Triangulo Mineiro (UFTM),
Superintendéncia Regional de Ensino de Minas Gerais (SRE-
MG), além de professores-pesquisadores de diferentes campi do
Instituto Federal do Triangulo Mineiro (IFTM). Todos os
capitulos possuem, no minimo, um doutor como autor ou
coautor.
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